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در درس    آموزاندانش  خود راهبر روش کلاس معکوس بر نگرش و مهارت یادگیری  بررسی اثر آموزش به  باهدفپژوهش حاضر  چکیده   

گروه کنترل است. جامعه آماری این پژوهش کلیه آزمون همراه با  آزمون و پسی با طرح پیششیآزمامهی ن فیزیک انجام شد. روش پژوهش حاضر  
دلیل طولانی بودن مدت اجرای پژوهش یک مدرسه  بودند که به  99-98  ر سال تحصیلیمتوسطه دوره دوم شهرستان سربیشه د  آموزاندانش

نفر گروه آزمایش در هر پایه تحصیلی(    1۵نفر گروه کنترل و    1۵)  یتصادفصورت  عنوان نمونه انتخاب و در هر پایه تحصیلی دو گروه بهبه

ابزار پژوهش شامل   با ضریب آلفای کرونباخ    نامهپرسشتعیین شدند.  بررسی نگرش    91/0یادگیری خودراهبر فیشر  و روش مصاحبه برای 
وایی سؤالات توسط دبیران و اساتید مربوطه  نسبت به رویکرد آموزشی کلاس معکوس در درس فیزیک بود که روایی صوری و محت  آموزاندانش

گردید. در طول سال تحصیلی روش آموزش کلاس معکوس برای گروه آزمایش و روش آموزش سنتی برای گروه کنترل اجرا شد و سپس   دییتأ

مگنی شیب رگرسیون و تحلیل  آزمون لون، ه)  یاستنباطهای پژوهش با استفاده از آمار توصیفی و آمار  آزمون و مصاحبه به عمل آمد. دادهپس
یافتهمورد تجزیه  SPSS-25افزار آماری  در محیط نرم  (کوواریانس های پژوهش نشان داد که آموزش به روش کلاس  وتحلیل قرار گرفتند. 

یزیک مثبت  نسبت به این روش در تدریس درس ف  آموزاندانشتأثیر مثبتی دارد و نگرش    آموزاندانشمعکوس بر مهارت یادگیری خود راهبر  
تواند مورد گذاری آموزشی نیز میسطح سیاست  در  های این پژوهش علاوه بر استفاده معلمین درس فیزیک و سایر دروس،بوده است. یافته
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Abstract The aim of this study was to investigate the effect of flipped classroom teaching on students' 

attitudes and self-directed learning skills in physics. The method of the present study is quasi-experimental 

with pre-test and post-test design with control group. The statistical population of this study was all high 

school students in Sarbisheh city in the academic year of 1398-1399. Experiments in each educational 

level) were determined as a statistical sample. The research instruments included the self-directed learning 

questionnaire of Fisher et al. with Cronbach's alpha coefficient of 0.91 and the interview method to examine 

the attitudes of students towards the flipped classroom teaching approach in physics. Relevant professors 

were approved. During the academic year, the flipped classroom teaching method was performed for the 

experimental group and the traditional teaching method was performed for the control group, followed by 

post-test and interview. Research data were analyzed using descriptive and inferential statistics (Leven test, 

regression homogeneity homogeneity and analysis of covariance) in Spss-25 statistical software. Findings 

showed that flipped classroom teaching has a positive effect on students' self-directed learning skills and 

the attitude of students towards this method in teaching physics has been positive. The findings of this study, 

in addition to the use of physics teachers and other subjects, can also be used at the level of educational 

policy to help them improve and modify the curriculum . 
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   مقدمه
 

است    یافتن قوانین حاکم بر طبیعتیعنوان علم  فیزیک به

در  و  بوده  آن  با  تعامل  در  خلقت  بدو  از  انسان  که 

شک برای تمام است و بی  نموده یمخصوص آن تفکر  

رخدادها و مسائل موجود در طبیعت در ذهن خودش 

نادرست هستند.   اکثراًهایی ارائه نموده است که  حلراه

صحیح  ازاین فهم  و  تفکر  به  نیاز  فیزیک  دارد رو 

تمرین،  طوریبه تمرکز،  به  احتیاج  فیزیک  آموختن  که 

دقت و سازگاری با محیط پیرامون و درک ذهنی بالایی  

یک علم    توانینمبرای شناخت آن دارد و در زمان کوتاه  

بنابرا نمود؛  جایگزین  مغز  در  را  فرایند    نیپایه 

از آن است که بتوان    تردهیچیپفیزیک  یادگیری  یاددهی/ 

 محدود کرد. درس فضای کلاس آن را به 

آموزش اثربخشی  و  به  کارایی  وابسته  وپرورش 

از   مطلوب  فناوری    یی هات یقابل استفاده  که  است 

اختیار در  ارتباطات  و  این دهدیمقرار    آن  اطلاعات   .

روز در  امکان دستیابی به اطلاعات و دانش به  هایفناور

ای که هر فرد  گونهبه  اندآوردهفراهم    را  متنوع   ی هاقالب 

ها تواند از آن متناسب با نیاز و سبک یادگیری خویش می

 . [ 1]  ردیگ بهره  

جزء   تدریس  معلمان    یهامهارتالگوهای  فنی 

انتخاب و    شوندیممحسوب   و هنر معلم در چگونگی 

افراد    یهاییتوانا. ازآنجاکه اطلاعات و  هاست آناجرای  

تدریسی بهره جست که    یهاروشمتفاوت است باید از  

دانش  یهاتفاوت آن فردی  در  شده آموزان،  لحاظ  ها 

 باشد.  

بتوانند   ،امروزه که  تدریسی  جدید  الگوهای 

ند، از نفعال در یادگیری درگیر ک   طوربهرا    آموزاندانش

اغلب  ندبرخوردار  یاژهیواهمیت   متأسفانه  ولی   ،

  شی در راستای اهداف موردنظر یادگیری فرایندهای آموز

که    شودیمو کلاس محل تکثیر دانش و اطلاعات    نیست 

 
1 Yuan, Williams & Fang 

تلاش   معلم  آن  ذهن    کندی مدر  در  را  مفاهیم  کلیه 

و    آموزاندانش رشد  و  نوآوری  خلاقیت،  و  کند  انبار 

آن  توسعه چنین  استعدادهای  که  بگیرد  نادیده  را  ها 

   .[ 2] یادگیری نیز پایدار نخواهد بود 

از جمله   به عللی  به آموزش فیزیک  رویکرد سنتی 

نیازهای لازم برای آموزش در دانش آموزان، فقدان پیش

فیزیک،   مفاهیم  در  کافی  تسلط  و  مهارت  وجود  عدم 

به دلی ل کمبود  نپرداختن به مسائل کاربردی و مفهومی 

وقت در کلاس درس، بی علاقگی و ترس دانش آموزان  

از درس فیزیک و عدم جذابیت درس فیزیک به خاطر  

منفعل بودن دانش آموزان در کلاس، فاقد کارآیی لازم 

حجم بالای اطلاعات، کارساز   به  توجه  بااست. بنابراین  

ی سنتی تدریس و یادگیری و انتظار توان  هاروشنبودن  

کاربرد دانش، جامعه آموزشی امروز نیازمند    ، فهم ودرک 

  را   آموزاندانشالگوهای نوین و خلاق آموزشی است تا  

با   مقابله  بهرهها بحرانبرای  و  زندگی  از  ی  گیری 

 ؛ی خویش آماده سازندها ت یخلاقو    هاییتوانا،  هافرصت 

  ی هات یقابلسپردن،    خاطر  به  یجابهباید    آموزاندانش   لذا

چگونه آموختن از طریق تفکر و برخورد منظم با مسائل  

. برای تحقق  رندیبگو مشکلات را به طریق علمی یاد  

با   اهدافی  تدریس  هاروشی  ریکارگ بهچنین  فعال  ی 

و مسائلی که    شوندیمدرگیر مسائل زندگی    آموزاندانش

یاد    هاآن واقعی    یزندگ   با باشد  زیرا   رندیگ یممرتبط 

ی منطبق با زندگی، واقعیت آموزشی را  ی ابتکارهاروش

یادگیری    ترجذاب در  را  فراگیران  تلاش  و  رغبت  و 

 . [ 3]  کندیم ترافزون

های یادگیری خودراهبر به  ایجاد و پرورش مهارت

یکی از اهداف آموزشی دانش آموزان در چند دهه اخیر  

ها و مطالعات مربوط به بدل شده، به طوری که پژوهش

یافته است  راهیادگیری خود افزایش  بر در سطح جهان 

در تعریف خودراهبری ،  [ ۵]   1، ویلیامز وفنگ یوان.  [ 4] 

کنند که فراگیران از راه خودراهبری  در یادگیری بیان می 
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هدف تعیین  خود،  یادگیری  نیازهای  با  ها، یادگیری 

یادگیری و ارزیابی نتایج فرایند یادگیری    راهبردانتخاب  

خودراهبر یادگیری  شوند.  می  نفس   ،آشنا  به  اعتماد 

-فراگیران و ظرفیت آنان برای یادگیری مستقل در محیط

موقعیت  و  چالشها  کاری  و  آموزشی  را  های  برانگیز 

می دیگر  دهد.افزایش  عبارت  خود  به  راهبر  یادگیری 

دگان در تشخیص نیازها، فرآیندی است که در آن یادگیرن

تدوین اهداف یادگیری، شناسایی منابع برای یادگیری،  

های یادگیری و ارزشیابی  سازی استراتژیانتخاب و پیاده

حرکت    ،شوند. نقش آموزشگرنتایج یادگیری سهیم می

از یک فرد دانا در صحنه یادگیری به راهنمایی در جهت  

خود یادگیری  استمحیط  اس .  [  6] راهبر  نظر بر  اس 

خود    هاییادگیری خود راهبری دارای مولفه  [  7] ،1کندی

تشخیص موارد مورد نیاز خود در   قدرت  یعنی  مدیریتی

طی فرآیند یادگیری، تدوین اهداف یادگیری، مدیریت  

یادگیری برای  خود  انرژی  و  یعنی   خودکنترلی؛  زمان 

ارزیابی  توانایی   و  اجرا  ریزی،  برنامه  تحلیل،  و  تجزیه 

مستقفعالیت   شکل  به  شان  یادگیری  و  های  رغبت  ل 

 است. یادگیری 

، رویکردی است  2آموزش به روش کلاس معکوس

استقبال  با  اخیر  سالیان  در  که  فراگیر محور  نوآورانه و 

است.   شده  مواجه  آموزشی  متخصصان  و  در  معلمان 

وارونه  تدریس  متداول  شیوه  معکوس،  درس  کلاس 

شود و به جای اینکه تکالیف در خانه و تدریس در  می

آموزان درس را  مدرسه و کلاس درس انجام شود، دانش 

آموزند که معلم طریق ویدیو یا صوت می  در خانه و از

ها قرار داده است و در  از پیش آماده کرده و در اختیار آن

پردازند. در کلاس به انجام تکالیف و پرسش و پاسخ می

می مطرح  را  کلی  موضوع  معلم  و  کلاس،  کند 

اند درباره آن فکر و تحقیق کنند و  آموزان موظفدانش

کلاس برای یکدیگر توضیح    اند درمطالبی را که فهمیده

 
1 Candy 
2 flipped classroom  

کند. انجام تکالیف،  دهند؛ سپس معلم آن را تدریس می

تکرار و تمرین، پرسش و پاسخ و بحث بر روی مباحث  

جایگزین   که  است  کلاسی  فعالیت  از  بخشی  آموزشی 

می  درس  کلاس  در  رویکرد    .[ 8] شود  تدریس  این 

مختلف  به ابعاد  در  توانسته  آموزشی  گزینه  یک  عنوان 

واقع شود و با تغییر    مؤثره ذخیره زمان آموزش،  ازجمل

بیشتری برای تعاملات بین    زمانالگوی سنتی تدریس،  

   .فردی در اختیار کلاس بگذارد

س معکوس یکی از لاک   معتقد است که  [ 9]   3موری 

راه فعالیت مؤثرترین  تقویت  و  یادگیری  های درک  های 

است.   کیانفعال  و  ملکی  پژوهش خود   [ 3]   مبصر  در 

مثبت روش آموزشی کلاس معکوس بر یادگیری    ریتأث

را   فناوری  و  کار  همکاران   دییتأدرس  و  پیری    کردند. 

ی در  راهبر   خودمثبت این روش آموزشی بر    ری تأث  [ 10] 

مورد   را  انگلیسی  زبان  . قراردادند  دییتأیادگیری درس 

که    [ 11] خیرآبادی پژوهشی    ر یتأثبررسی    باهدفدر 

ک  یادگیری بخش گرامر درس  راهبرد  بر  لاس معکوس 

زبان انگلیسی پایه دهم تحصیلی انجام داده بود تفاوت 

ی در عملکرد دو گروه آزمایش و گواه مشاهده  داریمعن

انگیزه   افزایش  سطح  دو  در  اما  و   آموزاندانشنکرد 

مدیریت زمان و پرهیز    ازنظری فرایند تدریس  سازنهیبه

فرسای  و  تکراری  روندهای  گروه  مندت یرضانده  از  ی 

آزمایش را گزارش کرده است. همچنین محققان دیگری  

  [2]   و کیاحسنی و دوستی  [ 12] شریفی و کرمی  ازجمله

یادگیری    ریتأثنیز   بر  معکوس  کلاس  آموزشی  روش 

ی مختلف تحصیلی هاه یپادر    آموزاندانشدرس ریاضی  

در  [ 8] کردند. همچنین دهاقین و حجازی  دییتأرا   که   ،

انگیزش   به بررسی فرایند یادگیری و  پژوهشی مروری 

که   دریافتند  پرداختند،  معکوس  کلاس  رویکرد  در 

برای   دانشجویان  نیازهای  بیشتری  احتمال  با  معکوس 

کند  انگیزش، خودمختاری و رقابتی بودن را برآورده می

3 Mori 
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وجوی  ت و جست دانشجو باید خود به مشارک  و چون

 . شوددانش بپردازد موجب ایجاد یادگیری پایدار می

حجم اطلاعات آموزشی و زمان   به  توجه  بابنابراین  

سنتی رفت    یهاروشاندک برای آموزش باید فراتر از  

تقویت   و  ایجاد  دنبال  به  در   یهامهارتو  تحصیلی 

بود    ی راهبر  خودازجمله مهارت یادگیری    آموزاندانش

پ  کهنیا  به  توجه  باو   نگرش  ژتاکنون  مورد  در  وهشی 

کلاس معکوس در درس فیزیک صورت  دانش آموزان  

اهمیت مهارت   به توجه بانگرفته است و از طرف دیگر 

و ضرورت آموزش درس فیزیک    یراهبرخودیادگیری  

  ی سنتی در فرایند یادگیر یهاروشی و ضعف آیو ناکار

ش ضروری به  انجام این پژوه  ،اددهی درس فیزیکی  -

این    شدهانی بمطالب    به  توجه  با  لذا  رسد؛یمنظر   در 

پژوهش به بررسی اثر روش آموزشی کلاس معکوس بر  

نسبت به این    آموزاندانشو نگرش    راهبر  خودیادگیری 

 رویکرد آموزشی در درس فیزیک پرداخته شد.

 روش

 آزمونشیپروش پژوهش حاضر آزمایشی  با طرح  

آماری    آزمونپس  - جامعه  بود.  کنترل  گروه  یک  با 

کلیه   شامل  دوم   آموزان دانشپژوهش  دوره  متوسطه 

که به   بود  1397-98  شهرستان سربیشه در سال تحصیلی

شیوه   به  پژوهش  اجرای  مدت  بودن  طولانی  دلیل 

دسترسریگ نمونه در  مدرسه    ،ی  نمونه    عنوان بهیک 

ی تحصیلی دهم و یازدهم در هر پایه  هاهیپاانتخاب و در  

شامل   کلاس  تصادفی    صورتبه  آموزدانش  30دو 

نفر(  1۵) نفر( و گروه آزمایش 1۵) گروه کنترل عنوانبه

ی کنترل و آزمایش هاگروهتعیین شدند که در هر پایه  

 تحت آموزش یک دبیر فیزیک بودند.  

سنجش این  ابزار  در  یادگیری  :  سنجش  برای  پژوهش 

خودراهبر از پرسشنامه سنجش خودراهبری در یادگیری  

توسط فیشر و    2001( که در سال  1SDLدانش آموزان )

 
1 Self-directed Learning 

پرسشنامه  طراحی شده بود، استفاده شد. این    [ 6] همکاران

سوال بوده که در ایران در چندین پژوهش از    ۵2دارای  

که    ده است سوال استفاده ش  40فرم هنجاریابی شده با  

سه خرده مقیاس را در بر می گیرد. این خرده مقیاس ها  

می   خودانگیختگی  و  خودنظارتی  خودمدیریتی،  شامل 

شود.  این پرسش نامه  اولین بار در ایران توسط نادی و  

آزمون    [ 4] سجادیان روایی  است.  شده  یابی  هنجار 

یادگیری   مصاحبه    سؤالاتو    خودراهبرسنجش  متن 

 نامه پرسشو پایایی    دیی تأساتید محترم  توسط معلمان و ا

یادگیری   آلفای   اساس  بر   راهبر  خودسنجش  ضریب 

در   0/ 87  برابرکرونباخ   ضریب  این  که  آمد  دست  به 

برای کل آزمون    [ 13] مطالعه سلطان عربشاهی و نعیمی

  0/ 84، خودکنترلی0/ 8۵، و زیرمقیاس خودمدیریتی  0/ 92

خودانگیختگی     منظور بهاست.    شدهگزارش،  0/ 87و 

نسبت به    آموزاندانشسنجش نگرش معلمان مجری و  

از روش    ریتأث فیزیک  در درس  آموزشی مذکور  روش 

 مصاحبه استفاده گردید.  

که طبق        بود  این صورت  به  پژوهش  اجرای  روش 

های به عمل آمده با مدیر مدرسه و کارشناسان  هماهنگی

و   آموزش  اداره  و  متوسطه  سربیشه  شهرستان  پرورش 

یک  آموزی،  دانش  سرای  پژوهش  مسئول  همچنین 

کلاس موضوعی درس فیزیک با تمام وسایل آزمایشگاه  

اولین   در  مهرماه  در  شد.  اندازی  راه  هوشمند  تخته  و 

تدریس  و  کار  اصول  چگونگی  مربیان  و  اولیاء  جلسه 

معکوس به والدین و دانش آموزان آموزش داده شد و  

دین در این راستا به آن ها گوشزد گردید. در وظایف وال

توسط   درس  طرح  شده،  ریزی  برنامه  قبل  از  جلسات 

گردید.   تدوین  معلمین حاضر  مشورت  با  مجری  معلم 

یازدهم و  پایه تحصیلی دهم،  در سه  آزمون  پیش  ابتدا 

دوازدهم برای گروه های کنترل و آزمایش برگزار شد.  

 ،سال تحصیلی  سپس برای گروه های آزمایش در طول

روش آموزش معکوس با طرح درس تدوین شده برای  
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نخست، شمارۀ دو سال       پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ   

درس فیزیک اجرا گردید و آموزش درس فیزیک برای  

سال  پایان  در  بود.  سنتی  به صورت  کنترل  های  گروه 

مورد   مجدد  آزمایش  و  کنترل  های  گروه  تحصیلی 

آزمایش و اندازه گیری)پس آزمون( قرار گرفتند. در حین 

احت نواقص  رفع  اجرای طرح  و  نیز جستجو  اجرا  مالی 

و  دادهگردید.   توصیفی  آمار  از  استفاده  با  پژوهش  های 

و  )  یاستنباطآمار   رگرسیون  همگنی شیب  لون،  آزمون 

  Spss-25افزار آماری در محیط نرم  (تحلیل کوواریانس

 وتحلیل قرار گرفتند.مورد تجزیه

 هاافتهی 

بر  معکوس  کلاس  روش  به  آموزش  اول:  فرضیه 

 ریتأثدر درس فیزیک    آموزاندانش  راهبر  خودیادگیری  

 مثبت دارد. 

یادگیری    منظوربه بر  معکوس  کلاس  اثر    خود بررسی 

نگرش    راهبر از    آموزاندانشو  فیزیک  درس  در 

انحراف استاندارد( و آمار میانگین و  )  ی توصیفیهاآماره

تحلیل کوواریانس( استفاده شد. یافته توصیفی  )  استنباطی

یادگیری   بر  معکوس  کلاس  اثر  به    راهبر  خودبررسی 

است شده ارائهشرح زیر 
 

 در درس فیزیک تحت اثر کلاس معکوس  آموزاندانش خود راهبری توصیفی مربوط به متغیر یادگیری ها آماره:  1جدول 

تحصیلی پایه  آزمون نوع گروه  استاندارد  انحراف میانگین    

 پایه دهم 

 

 

آزمون شیپ کنترل   2/1۵2  2/6  

آزمون پس  6/1۵4  9/6  

آزمون شیپ آزمایش   8/1۵3  7/10  

آزمون پس  1/187  4/8  

 پایه یازدهم 

 

 

آزمون شیپ کنترل   4/1۵1  7/12  

آزمون پس  0/1۵6  1/13  

آزمون شیپ آزمایش   6/1۵2  9/9  

آزمون پس  7/188  7/6  

 

متغیر  استاندارد  انحراف  میانگین و  به  مربوط  نتایج 

و    آموزاندانشبرای    راهبر  خودیادگیری   دهم  پایه 

  شده ارائهی کنترل و آزمایش  هاگروهیازدهم به تفکیک  

تحصیلی، نمره   هیدوپادر هر    دهدی منشان    1در جدول  

آزمایش    آزمونپس پیش  نمره  نسبت  به  آزمایش  گروه 

این رشد  املاحظهقابلرشد   که   تواندیمی داشته است 

اجرای روش آموزشی کلاس معکوس برای این    جهیدرنت

باشد.   بر    منظوربهگروه  معکوس  کلاس  اثر  بررسی 

از    موزانآدانش  راهبر   خودیادگیری   فیزیک  درس  در 

 آزمون تحلیل کوواریانس استفاده گردید.

کوواریانس   برای    راهکی   عنوانبهتحلیل  کنترلی 

اثر   اعتبار    بردن  بالاو    آزمونپسبر    آزمونشیپحذف 

که برای استفاده از تحلیل   رودیمدرونی پژوهش به کار 

و همگنی   هاانسیوارکوواریانس ابتدا لازم است یکسانی  

، نتایج  2ب رگرسیون آزمون گردد. در جدول شماره  شی

آزمون   اجرای  از  یکسانی    منظوربهن  لو حاصل  بررسی 

یکسانی    شدهارائه  هاانسیوار بررسی  نتایج  است. 

در  هاگروهی  هاانسیوار کنترل  و  آزمایش  ی  ها هیپای 

  دهد یمنشان    2در جدول    شدهارائهی  موردبررستحصیلی  

در سطح   آزمون  آماره  متغیر    005p/مقادیر  برای 

دار نیست لذا مفروضه یکسانی یادگیری خود راهبر معنی

محقق شده   راهبر  یادگیری خود  متغیر  در  ها  واریانس 

 است. 
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 شمارۀ دو نخست، سال      پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ 

و نمرات   هاگروهبررسی فقدان تعامل بین    منظوربه

یادگیری    آزمونشیپ متغیر  مفروضه    راهبر  خوددر 

همگنی شیب رگرسیون محاسبه شد و نتایج حاصل در  

 شده است. ارائه 3جدول 

جدول   در  مندرج  مقادیر    دهدیمنشان    3نتایج 

یادگیری  محاسبه متغیر  برای  در سطح    راهبر   خودشده 
/005p دار نیست.  برای هر دو پایه تحصیلی معنی 

روابط   بودن  خطی  و  رگرسیون  شیب  همگنی  لذا 

استفاده    ب یترتنیابه .   گرددیم  دیتائمتغیر همراه و وابسته  

از تحلیل کوواریانس برای پاسخگویی به فرضیه پژوهش 

شماره    ریپذامکان جدول  در  ی  هاافتهی  ۵و    4است. 

به    راهبرخودمتغیر یادگیری    مربوط به تحلیل کوواریانس

شده ی تحصیلی دهم و یازدهم ارائهها هیپاترتیب برای  

است. 

های دو گروه در جامعه برای متغیر یادگیری خود راهبر تساوی واریانس فرضشیپ: نتایج آزمون لون در مورد 2جدول   

 ی داریمعنسطح  آماره آزمون  پایه تحصیلی 

 241/0 47/1 پایه دهم 

 6۵9/0 76/0 یازدهم پایه 

 

: نتایج تحلیل واریانس برای آزمون مفروضه همگنی شیب رگرسیون برای متغیر یادگیری خود راهبر 3جدول   

 ی داریمعنسطح  آماره آزمون  پایه تحصیلی 

 ۵63/0 3۵/0 پایه دهم 

 360/0 87/0 پایه یازدهم 

 
یادگیری خود راهبر پایه دهم های مربوط به تحلیل کوواریانس برای :  یافته4جدول   

 ی داریمعنسطح  آماره آزمون  درجه آزادی  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  منبع تغییر 

 001/0 3/11 1 19/1003 19/1003 آزمون پیش

 001/0 9/۵۵ 1 7/4966 7/4966 گروه 

   27 87/8 72/1۵9 خطا 

   29 - 23/6۵67 کل 

 

تحلیل کوواریانس برای یادگیری خود راهبر پایه یازدهم های مربوط به : یافته۵جدول   

 ی داریمعنسطح  آماره آزمون  درجه آزادی  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  منبع تغییر 

 001/0 6/7 1 8/1۵06 8/1۵06 آزمون پیش

 001/0 ۵/30 1 3/6047 3/6047 گروه 

   27 0/198 9/۵346 خطا 

   29 - 8/12040 کل 

 

با    دهدیمنشان    ۵و    4شده در دو جدول  نتایج ارائه

اثر   گروه  آزمونشیپکنترل  دو  عملکرد  بین  تفاوت   ،

یادگیری   نمرات  در  کنترل  و    راهبر   خودآزمایش 

ی دهم و یازدهم در درس فیزیک هاهیپادر    آموزاندانش

سطح است،معنی  005p/در  ، گریدیعبارتبه  دار 

بر    توانیم معکوس   کلاس  روش  به  آموزش  گفت 

ی تحصیلی هاهیپاآموزان در  یادگیری خود راهبر دانش

 مثبتی دارد.   ری تأثس فیزیک دری در  موردبررس
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نخست، شمارۀ دو سال       پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ   

نسبت به آموزش به    آموزاندانشفرضیه دوم: نگرش  

 روش کلاس معکوس در درس فیزیک مثبت است. 

 کننده شرکت آموزان  نگرش دانش   ،خاتمه پژوهشدر  

درس   در  معکوس  کلاس  روش  به  آموزش  طرح  در 

ی اخذ گردید که نتایج به  ا مصاحبهفیزیک نیز با روش  

 شرح زیر است: 

آموزان روش آموزش کلاس معکوس  تمامی دانش   -1

را بر روش سنتی ترجیح داده و متقاضی ادامه این روش  

 فیزیک در سال آینده بودند. آموزش برای درس 

حدود    -2 داشتند   90در  اظهار  آموزان  دانش  درصد 

با   بیشتری  ارتباط  تا  شده  باعث  معکوس  کلاس 

 دهندهنشاناین پاسخ    که   ی خود برقرار کنندهایکلاسهم 

در   معکوس  کلاس  روش  به  آموزش  اجرای  موفقت 

 آموزان است. افزایش تعاملات دانش

وزان نیز اظهار داشتند که  آمدرصد دانش  78حدود    -3

معکوس   کلاس  روش  به  آموزش  اجرای  حین  در 

 دارند. هایکلاسهمتعاملات بیشتری با معلمین و سایر 

از  ها ت یجذاب  -4 یکی  تصویری  رسانه  ی هانگرشی 

دانش که  بود  روش  مثبتی  به  آموزش  به  نسبت  آموزان 

داشتند.   معکوس  تماشای   هاآنکلاس  که  کردند  بیان 

مع و تدریس  جذاب  تصویری  فایل  طریق  از  خود  لم 

آن  بهترین  ازنظر  از  آموزشی  هابخشها  روش  این  ی 

 است. 

دانش  90  -۵ روش  درصد  این  انجام  متقاضی  آموزان 

 آموزش برای سایر درس ها بودند.

تماشای  افزار سخت ی  ها مشکلایجاد    -6 در  فنی  و  ی 

نیاز به  هالیفا ی فنی دیگران در هاکمکی تصویری و 

ز بیشتر این  که  بود  مشکلاتی  عمده  از  یکی  مینه 

 آموزان با آن مواجه شده بودند.دانش

معکوس،   -7 کلاس  روند  با  والدین  برخی  مخالفت 

 آموزاندانش یی که باید توسط  هانیتمرمشکل در حل  

کمبود وقت   بودن روش،  و جدید  گردد  در خانه حل 

عمده   از  کنکور،  برای  مطالعه  منفی هانگرشبرای  ی 

به روش کلاس  دانش آموزش  اجرای  به  نسبت  آموزان 

 معکوس است. 

دانش  -8 مثبت  پیشنهادهای  به  ازجمله  نسبت  آموزان 

به   توانیماجرای بهتر آموزش به روش کلاس معکوس  

کیفیت   نظر  )  یر یتصو ی  اهلی فاافزایش  در   رسدیمبه 

آموزان با مشکل بخش کیفیت صدای فایل تدریس دانش

از  اندبودهروبرو   استفاده  کتاب  هانی تمر(،  از  خارج  ی 

 ( اشاره نمود. اندبوده  کنندهخسته هانیتمر) یدرس

یریگجه ینتبحث و   

به   آموزش  اثر  بررسی  با هدف  که  پژوهش حاضر 

خود  روش کلاس معکوس بر نگرش و مهارت یادگیری  

در درس فیزیک انجام شد نشان داد    آموزاندانش  راهبر

که گروه آزمایش در آموزش به روش کلاس معکوس  

دار بالاتری نسبت به گروه کنترل در  دارای میانگین معنی

، بنابراین روش آموزش  متغیر یادگیری خود راهبر بودند

کلاس معکوس بر یادگیری خود راهبر در درس فیزیک  

 نسبت به روش سنتی مؤثرتر بوده است.  

پژوهش  های  یافته  با  همسو  حاضر  پژوهش  نتایج 

موری  الوند[ 9] های  همکاران  [  1] ،  و  پیری   ، [10 ]  ،

است که در پژوهش    [ 14] و امینی    [ 3] مبصرملکی و کیان  

تاث بررسی  به  خود  کلاس  های  رویکرد  از  استفاده  یر 

معکوس بر مولفه هایی نظیر نگرش، پیشرفت تحصیلی،  

در  خودراهبری  تحصیلی،  انگیزش  یادگیری،  عملکرد، 

ریاضی،   فناوری،  و  کار  مانند  هایی  درس  در  یادگیری 

مختلف  های  پایه  در  انگلیسی  زبان  تجربی،  علوم 

پرداختند،  دبیرستان  دوره  و  نهم  ششم،  مانند  تحصیلی 

که،  ا آنجایی  از  جستجوگری،  ست.  چون  راهبردهایی 

یادگیری مستقل و روش های تجربی، تکوین و توسعه 

دست یابی    ویک ارزیابی از پیشرفت فردی و گروهی  

ناپذیر رویکرد به هدف های تعریف شده، جزء جدایی  
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 شمارۀ دو نخست، سال      پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ 

، و  [ 1۵] (  1یادگیری خودراهبر است )یونگ و پاترسون 

آموزش معکوس اداره می شود  در کلاسی که به شیوه  

ها در این پژوهش همه این مؤلفه ها وجود دارد، ارتقا آن

که   داد  نشان  حاضر  مطالعه  رسد.  می  نظر  به  منطقی 

موضوع درسی فیزیک هم که تا حدی با سایر موضوعات  

معکوس   روش  با  توانست  دارد  تفاوت  مطالعه  مورد 

و   باشد  داشته  بهتری  نگرشی  و  یادگیری  به  پیامدهای 

 خودراهبری نیز در دانش آموزان منتهی گردد.  

جمع سنجش  همچنین  برای  مصاحبه  نتایج  بندی 

دانش که  داد  نشان  روش  نگرش  این  به  نسبت  آموزان 

آموزشی در تدریس درس فیزیک نگرش مثبت داشتند.  

افزایش  آن  باعث  آموزشی  روش  این  داشتند  اظهار  ها 

شخصی کلاسی،  مفید  زمان  و  تعاملات  ازی سسطح 

تر شدن مطالب درسی، تغییر نگرش یادگیری و مفهومی

نسبت به درس فیزیک شده است به طوری که بزرگترین 

رابطه  افزایش  توان  را می  اموزشی  این روش  دستاورد 

انجام   به  کردن زمان کلاس  آزاد  معلم و  با  آموز  دانش 

بالاتر و جذابفعالت  کیفیت  با  این های  که  دانستند  تر 

می میدهد  نشان  آموزشی  روش  این  از  با  برخی  توان 

ها و تنگناهای نظام آموزشی، از جمله کمبود  محدودیت 

زمان آموزش را مرتفع نمود.  

 
1 Young & Paterson 

از جمله دیگر نتایج استفاده از رویکرد آموزش کلاس  

معکوس می توان به تلاش قابل قبول دانش آموزان به  

در  مختلف  تکالیف  حل  و  خودراهبر  یادگیری  منظور 

س اشاره کرد. زیرا آن ها تکالیف خود را با  کلاس در

نیز مشارکت   انجام داده و در بحث های کلاسی  دقت 

فعالی داشته اند. این نشان می دهد که این روش آموزشی  

باعث شده دانش آموزان نسبت به موضوعات و تکالیف  

انجام شده در کلاس درس علاقه مند شوند و از یادگیری  

هنگامی که روی موضوعی  مطالب جدید لذت ببرند و  

در کلاس درس کار می کرده اند درگیر آن موضوع بوده  

و کل کلاس درس با این شیوه برایشان خوشایند بوده  

 است. 

آموزان تمایل  ها نشاان داد مجریان و دانشهمچنین یافته

های تحصایلی آینده و ساایر دروس از داشاتند برای ساال

بنابراین به معلمان ؛ یوه آموزشاای اسااتفاده گردداین شاا 

ویژه  شااود برای تدریس دروس مختلف بهپیشاانهاد می

های درساای در سااطح نگرش و مهارت به شاایوه  برنامه

آموزش معکوس توجاه بیشاااتری داشاااتاه بااشاااناد و  

تولیاد    تااحادامکاان ایجااد هاالمیفدر  آموزشااای و  ی 

ی اطلاعاتی تلاش نمایند. هابانک



 آموزان در درس فیزیکمهارت یادگیری خود راهبر دانشبررسی اثر آموزش کلاس معکوس بر نگرش و             9
 

 شمارۀ دو نخست، سال      پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ 

 منابع

 
  ششم   پایه  دختر  اموزان  دانش:  موردی   مطالعه)علوم  درس  تحصیلی  پیشرفت  انگیزه  و  عملکرد  بر  معکوس  آموزش  تاثیر(.  139۵. )م  الوند،  [1] 

 . ایران. گلبهار سناباد غیردولتی عالی آموزش  موسسه. ارشد کارشناسی نامه پایان(. مشهد 6 ناحیه ابتدایی

  دوره   آموزان  دانش  یادگیری  بر  متداول  تدریس  روش  و  معکوس  کلا  روش  به  آموزش  تاثیر  مقایسه(.  1394. )و  دوستی،  و.  ز  کیاحسینی،  [2]

 .ایران. تهران. رفتاری علوم و فیزیک المللی بین کنفرانس چهارمین. ابتدایی پنجم

  پژوهشی،   تدریس  پژوهشی  علمی  فصلنامه.  فناوری  و  کار  درس  یادگیری  بر  معکوس  آموزش  روش  تأثیر(.  1397. )م  کیان،  ،.س  ملکی،  مبصر  [3]

10، 2. 

  مجله  .دندانپزشکی  و   پزشکی  دانشجویان  بین  در  یادگیری  در  خودراهبری   برای  آمادگی  مقیاس  اعتباریابی(.  2012. )ا  سجادیان،  و.  ع.  م  نادی،  [4]

 . 479-467  ،(6)12 .پزشکی علوم در آموزش ایرانی

[5]Yuan, H.B. Williams, B.A.  Fang, J.B. (2011). Chinese Baccalaureate Nursing Students Readiness for 

self-directed learning.Nurse Education Today.8(2):61-70 . 
[6]  Fisher, M., King, J., Tague, G. (2001). Development of a self-directed learning readiness scale for 

nursing education. Nurse education today, 21(7), 516-525 . 
[7]  Candy, P. C. (1991). Self-direction for lifelong learning: A comprehensive guide to theory and practice. 

San Francisco: Jossey-Bass . 

-149: (11) 8. شناسی روان رویش. مروری  مقاله: معکوس کلاس  در انگیزش و  یادگیری فرآیند بررسی(. 1398. )ا  حجازی  و.  و دهاقین [8]

1۵8 . 

[9] Mori, T. (2018). The Flipped Classroom: An Instructional Framework for Promotion of Active 

Learning. In Deep Active Learning, 95-109 . 

  –  علمی  نشریه.  انگلیسی زبان  درس  یادگیری   در خودراهبری بر معکوس  کلاس  تأثیر(.  1397. )آ  الهی،  سعد  و.   ح  یار،  صاحب ،.م پیری،  [10]

 .12 ،3 آموزش، فناوری پژوهشی

)ر  خیرآبادی،  [11]   هاینوآوری  نامهفصل.  تحصیلی  دهم  پایه  انگلیسی  زبان  درس  گرامر  بخش  یادگیری  بر  معکوس  کلاس  تأثیر(.  1396. 

 .16 ،64 آموزشی،

 (.۵) ،11. فردا مدرسه رشد. محور آموزدانش یادگیری(. 1393. )خ کرمی، و. ت شریفی، [12]

  دوماهنامه .  پزشکی  رشته  دانشجویان  در  خودراهبر  یادگیری  آمادگی  میزان(.  1391. )ک  عربشاهی،  سلطانی   و.  ش  بیگدلی،  ،.نعیمی،ل  [13]

 . 177-181: (3) ۵. پزشکی علوم  در آموزش  راهبردهای پژوهشی -علمی

)م  امینی،  [14]   نامه  پایان.  نهم  پایه  آموزان  دانش  ریاضی  تحصیلی  پیشرفت  و  نگرش  بر  معکوس  کلاس  رویکرد  از   استفاده  تاثیر(.  1397. 

 . ایران. تهران رجایی شهید دبیر تربیت دانشگاه. ارشد کارشناسی

[15]  Young, L.E. Paterson, B.L. (2007). Teaching nursing developing: a studentcentered learning 

environment. Lipincott Williams & Wilkins 
 

 

 

 

 

 

 

 



  پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ 

 ( 10- 19)1400زمستان  سال نخست، شمارۀ دو،
10 

 

 

 

 المللی آموزش مفاهیم شیمیِ محلول با استفاده از قیاسگری: مرور مستندات بین

 

 ( 3) مریم صباغان(                       2) صغری ابراهیمی قوام                (1) الهه کشاورز

ها را خواهند  ارزیابی و اصلاح ایدهتجزیه و تحلیل، نوآوری، خودفراگیران با استفاده از ابزارهای مناسب آموزشی، فرصت استدلال،     چکیده

یاددهی  ،داشت. قیاس یادگیری است. یاددهنده با استفاده از این ابزار در میدان عمل و با انتخاب مناسب از میان    -ابزار مناسبی برای فرایند 

ای  ی خلاقانهرا موثرتر به انجام رساند. بنابراین آموزشگرانِ شیمی عرصه تواند نقش تسهیلگری خود  های مختلف و الگوهای گوناگون آن میقیاس 

های شیمی، ابعاد گوناگون  های خود در کلاسرا در اختیار خواهند داشت تا با استفاده از منابع معتبر و امکانات محیط آموزشی و تامل بر تجربه 

های معتبر که اثربخشی آنان در  هایی از قیاسگردد و سپس نمونهی قیاسگری تبیین میدر این مقاله، ابتدا مراحل اجرا  این رویکرد را بیازمایند.

 گیرد.های بین المللی معنادار بوده است، در خصوص آموزش برخی از مفاهیم شیمیِ محلول مورد بررسی قرار میپژوهش

 قیاسگری، مفاهیم انتزاعی، یادگیری شیمی   :کليدیهای واژه

 

 

Teaching the concepts of soluble chemistry using analogy: A review of international 

papers 
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Abstract Learners have the opportunity to reason, analyze, innovate, self-evaluate and refine ideas using 

appropriate teaching tools. Analogy is a good tool for the pedagogical process. The teacher can use this 

tool in the field of action and by choosing the right one from different analogies and different patterns, he 

can perform his facilitating role more effectively. Therefore, chemistry educators will have a creative field 

to try the various dimensions of this approach by using credible resources and facilities of the educational 

environment and reflecting on their experiences in chemistry classes. In this study, the stages of deduction 

of analogy are explained first and then examples of valid analogies whose effectiveness has been significant 

in international research on the teaching of some concepts of soluble chemistry are examined. 

Keywords: Analogy, Abstract concepts, Chemistry learning 
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 مقدمه

در  روش مفید  تغییرات  ایجاد  برای  آموزش  سنتی  های 

های سنتی، تنها  ادراک فراگیران موفق نیستند. در روش

شود  شود و از فراگیران خواسته میمفاهیمِ علمی بیان می

که فرصت و  که این مفاهیم را درک کنند، غافل از این

هدایت کمی برای رسیدن فراگیران به این درک وجود  

نیافته قرار های سازمانانی که در محیط[. فراگیر1دارد ] 

اشتباه خود روبرو نمیدارند هیچ با تصورات  شوند گاه 

[. امروزه مراد از تعلیم و تربیت تنها انتقال تجارب و 2] 

های جدید نیست، بلکه رسالت  میراث فرهنگی به دوره

دار در  های آموزشی، ایجاد تغییرات کارآمد و جهت نظام 

های  [. در روش3-4باشد ] فتارها می، نگرش و رشناخت 

و  تجزیه  استدلال،  فرصت  فراگیران  یادگیری،  فعالِ 

خود   تجارب،  از  یادگیری  و  ابداع  و  نوآوری  تحلیل، 

ایده اصلاح  و  آموزش  ارزیابی  واقع،  در  و  دارند  را  ها 

[. البته، در آموزش مفاهیم علوم 5شود ] فراگیرمحور می

این مفاهیم، کلاس درس  پایه، به دلیل دشواری یادگیریِ  

   تری است.نیازمند پویایی، مشارکت و تعامل فزون

ای  ، یادگیریِ علم پیچیده1ی مهارتی پویابنابر نظریه     

مانند شیمی اغلب دشوار و نیازمند صرف زمان و تمرین 

ی یادگیری فراگیران باید بتواند  بسیار است، زیرا چرخه

ادغام و یکپارچگی دانش از طریق سطوح شناختی سبب  

[. جانسون برای یادگیری  6جدید و دانش موجود شود ] 

[. در 7-8برد ] را به کار می  2ی بار شناختی شیمی نظریه

شود،  فرض می 3مدل او یعنی الگوی پردازش اطلاعات 

 
1 Dynamic Skill Theory 
2 Cognitive Load Theory 

شخص   ذهنی  ادراک  فیلتر  از  باید  ابتدا  مهم  اطلاعات 

ن و ناشی از  عبور نماید. فیلتر پردازش اطلاعات، در ذه

ایده اطلاعات شامل  یا  محیط شخص است.  ها، رخداد 

می دریافت  احساس  توسط  که  هستند  شوند. مفاهیمی 

یا غیر مهم نامناسب و  نظر  به  فیلتر  اطلاعاتی که  از  اند 

کنند و از ذهن کنار گذاشته و فراموش  ادراک عبور نمی

کند  [. اطلاعاتی که از فیلتر ادراک عبور می7شوند ] می

ی کاری ذخیره شده و ممکن به طور موقت در حافظه

های  ی طولانی مدت برای استفادهاست به محل ذخیره

 (. 1بعدی منتقل شود )شکل 

بتوانند مفاهیم که فراگیران  بنابر نظر جانسون برای این   

انتزاعی شیمی را یاد بگیرند، معلمان شیمی باید فرایند 

به   منجر  عمل  این  که  کنند  ماکروسکوپی  را  یادگیری 

انتقال ی کاری نیز می کاهش بار حافظه شود. به منظور 

حافظه از  حافظهاطلاعات  به  کاری  بلندمدت، ی  ی 

یادگیرنده باید دانش جدید خود را به یک طرحواره که  

حافظه اگر  در  کند.  متصل  دارد  وجود  مدت  بلند  ی 

نشود،  طرحواره یافت  جدید  دانش  با  همراهی  در  ای 

و   کند که آن را غیر پیوسته ذخیره کندفراگیر تلاش می

طرحواره یک  با  را  آن  سازگار  یا  نامناسب  موجودِ  ی 

نماید. در حالتی که دانش جدید به صورت غیر پیوسته  

یره شود، چنین دانشی به آسانی  ی بلندمدت ذخدر حافظه

می دست  دسترس از  در  آینده  کاربردهای  برای  و  رود 

ی ذهنی فراگیر به  نیست، زیرا در سیستمِ تشکیلِ پرونده

شکلی که برای آینده قابل بازیابی باشد درج نشده است. 

3 Information Processing Model 
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[9ی بلندمدت ]. فرایند ورود اطلاعات از محیط به حافظه 1شکل 

را    دیدانش جد  کندیتلاش م  ر یفراگ   یدر حالت دوم وقت

باعث    یموجود ول  ی با طرحواره نامناسب سازگار کند 

  ن ی[. بنابرا10]   شودیم  فهمیو کج  لیتصورات بد  لیتشک

  ی ریادگ ی  ندیکه محتوا و فرا  یمیآموزش ش  یبرا  یبه روش

مس موفق  یریدر  مفاه  ر یفراگ   ت ی که  مسدود   لیبد  میبا 

ن هم  ازینشود  بر  مطالعه  نیاست.  با   ی-اساس،  حاضر 

بررس  میمفاه  یریادگ یدر     یاسگریق  کردیرو  یهدف 

معرف  یمیش با  تا  است  تلاش  صح  یدر   حیروش 

  ی مناسب برا   یریادگ ی  طیمح  جادیبه ا  اس،یق   یریبکارگ 

  ی ریادگ ی جادیو ا یبه اهداف آموزش لیجهت ن رانیفراگ 

 .  دیکمک نما  داریاثربخش و پا

 

 قيتحق  روش

مروری ساده و توصیفی بر    یحاضر، یک مطالعه  یمقاله

است.    رانیانجام شده در خارج از ا  یِروی مستندات علم

  ها یافته  بازبینی  و  شده  انجام  هایبرای شناسایی بررسی

  و   اینترنتی  منابع  در  موجود  مطالعات  به   موجود،  اسناد  و

  Sciencedirectشامل  علمی  رسانیاطلاع  هایپایگاه

Scopus, ERIC, Springer  ,  همه و  شد  مراجعه 

با استفاده از یک    یاسگری ق  یاسناد ارایه شده در زمینه

نظام  ترین حساس  از  استفاده  با  و  منداستراتژی 

  ی . معیار برادگردی  مطالعه  و  ثبت   مرتبط،  هایکلیدواژه

مقاله   کرد روی  با  هاآن   موضوعی  ارتباطِ  ها،گزینش 

به شما  یاسگریق توجه  با  انجام    ربود.  مطالعات  متعدد 

  و   هاآن  یو روش اجرا  یاسگری انواع ق  یشده در زمینه

مقالات یافت شده، ابتدا   تمامی  ها،بررسی  نوع  پراکندگی

و مقالات   دیاستاندارد ارزیابی گرد   یبر اساس پرسشنامه

اصالت   همچون  معیارهایی  دارای  که  شرایط  واجد 

ق محوریت  با  فر  ی اسگری پژوهشی  وارد    ایند بودند، 

 شد.   یبررس

 

 . بحث 2

 یاسگريبا ق یريادگی . 1.2

روش  آن از  تدر  های دسته  آن  سیفعال  در   هاکه 

فراگ   هاییت فعالی با شناخت  - یم  یطراح  رانیمتناسب 

معنادار اتفاق    یریادگ یتا    کنندیم  جادیامکان را ا  نیود، اش

فعال و    یریادگ ی  ندیموثر در فرا  ی از ابزارها  یکی.  فتدیب

  ای ساده  ای  هاولی  به عنوان مدل   اسیاست. ق  اسیمعنادار، ق

. آموزشگران  رودیبه کار م  یعلم  میمفاه  ییبازنما  یبرا

  هایی عبارت  انیخود را با ب  حیاغلب در کلاس درس توض

. کنندیآغاز م "مشابه"و   "مانند"، "هیشب قایآن دق"مانند 

  ی است. برا  اسیق  یریبکارگ  یبرا  ایمقدمه  هاعبارت  نیا

به طور موثر استفاده شود، مهم است    ها اسی که از ق  نیا

  ی ر یادگ ی به    اسیچگونه ق  ست؟یچ اسیق  میبدان قایکه دق

 بهتر است؟   اس یاز ق  یو چه نوع کندیکمک م

است.    هایشباهت   ی سهیمقا  ی اسگریق     مفهوم  دو 

.  شودیم  دهیو مفهوم ناآشنا هدف نام  اسیمفهوم آشنا ق 

دارا  اسیق هدف  هستند.  یی)نمودها  هایییژگ یو  یو   )

مهم از موضوع را به اشتراک    هایو هدف جنبه  اسیاگر ق

 [.  11]  ردگیمی شکل  هاآن نیب یاسگریبگذارند، ق
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  ی زیو چالش برانگ یانتزاع  میپر از مفاه ی میکلاس ش   

  م یکه مفاه  نای  مگر  بود،  نخواهد  آسان  هااست که فهم آن

تجرب  دیجد شود.    ریفراگ   یروزمره  اتیبه  مربوط 

آشنا   یقلمرو کیاطلاعات از  یِستمیانتقالِ س ی اسگریق

نقش  تواندیم یاسگری[. ق12به قلمرو کمتر آشنا است ] 

  ی اسگری [. ق13معنادار داشته باشد ]   یریادگ یدر    یزشیانگ

چند گرفتن  برعهده  م  نیبا  را    یر یادگ ی  تواندینقش 

نما اولدیمعنادار  فراگ   نی.  به  کمک    ی برا  رانی نقش، 

 ایچه یتوجه به اطلاعات از در  ایاطلاعات و    یسازمانده

به اطلاعات   توانندیم  ها یاسگریق  نیاست. همچن  دیجد

از قلمرو   یمشخص  هایجنبه  برشده با تمرکز    ادگرفتهی

  اس یق یمحدوده انیمشخص م هایبا تفاوت  ایهدف و 

 [.  14و هدف ساختار بدهند ] 

ا       طور  تشخ  یاسگر یق   الدهیبه    ی خطا  صیبه 

اشتباه را   یِذهن  میمفاه  کند،یکمک م  رانیفراگ   یِمفهوم

  ی را که مورد قبول جامعه  دیجد  میحذف نموده و مفاه

جانش  یعلم فراگ کندیم  نیاست،  اگر  بتوانند    رانی . 

خود جذب و    یِرا بر حسب دانش فعل  دیاطلاعات جد

را درک    میخواهند بود مفاه  ادرکنند، آنان ق  یهمانندساز

کنند، اطلاعات را با واژگان خود مرتبط کنند و بدانند که  

شود و در   یکی  ت یبا واقع  تواندی م  دیجد  میگونه مفاهچ

  ها افتهی از    ی اری[. بس15]   دهدیرخ م  ی مفهوم  ر ییواقع تغ

آموزش آن دسته از   یفقط برا  هااسیکه ق دهندینشان م

دشوار و    یکه به طور مفهوم  ندهست  دی هدف مف  مِیمفاه

]   یانتزاع  ای آن16است  از  علوم    یمشی  در  که  جا[.  و 

به   ا یبوده و  زیچالش برانگ د،یجد مِیاغلب مفاه ،یتجرب

م  یسخت ق  شوند،یتصور  از  اثرات    ها یاسگریاستفاده 

]   یریادگ یبر    یدیمف همچن17دارد    ی پل  یاسگریق  نی[. 

مواد    یماکرو  و  کرویحالت م  انی م  یکاهش فاصله  یبرا

م- یم  جادیا  یی ایمیش  هایمدل  یانتزاع   ت یماه   انی کند. 

د  یآموزش ماکرو   دگاهیو  توسط    یسطح  شده  تجربه 

هماهنگ  رانیفراگ  رو  یعدم  در  که  دارد   کردیوجود 

 [.  18]  رد گییمورد توجه قرار م  یاسگریق

  ی اصل   یسه مدل آموزش  ،المللینیب  هایدر پژوهش    

وجود دارد: مدل آموزش   ی اسگری مربوط به ق اتیدر ادب

، و مدل   یاسگریآموزش ق  ی، مدل عموم  یاسگریبا ق

 تمرکز، عمل و بازخورد . 

ا      که    نیدر  بازخورد  و  عمل  تمرکز،  مدل  به  مقاله 

 . شودیاست پرداخته م گریدو مدل د یافتهیتکامل 

 

 بازخورد:  -عمل -تمرکز  مدل

تمرکز  یتر  مدل  از   -عمل   -گوست  پس  را  بازخورد 

بکارگ   نیچند  یتجربه  یمشاهده در  مدل   یریمعلم 

 -مدل تمرکز  یتوسعه داد. راهنما  یاسگریآموزش با ق

-یم  یطراح  گردی  مدل  دو  از  تربازخورد آسان  -عمل

 [: 19است ]  ر یراهنما شامل مراحل ز نیود. اش

استفاده    دیکه با   یاسیو ق  یریادگ ی: تمرکز بر مفهوم  تمرکز

 شود: 

است؟ شاگردان    یانتزاع  ای مفهومِ دشوار، ناآشنا و    ایآ   

آشنا    اسیشاگردان با ق  ایآ  دانند؟یمفهوم چه م  یدرباره

 هستند؟

صرعمل اتصال  ق  انیم  های شباهت   حِ ی:  و    اسیمفهوم 

 اس یق هایت یمحدود یهدف و بحث درباره

ارزبازخورد با    رانیفراگ  یمواجهه  یچگونگ  یِابی : 

 از یبه آن در صورت ن دنیو بهبود بخش   یاسگریق

مرتبط   میمفاه  سیتدر  ی برا  اس یچند ق  ی ادامه به معرف  در

 : شودیپرداخته م  ییایمیش  هایبا محلول

مرتبط با محلول    ميآموزش مفاه  ی برا  اس ي. انواع ق2.2

 ییايميش

ق1.2.2   ندی فرا  سی تدر  یبرا  "دکنندگانی بازد"  اسي. 

 [20انحلال ] ایسه مرحله
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 !د يبخوان

انحلال   میمفاه مراحل  به  نظر درک و   یرپذیمربوط  از 

ن آسان  استندیتصور  کنش  میمفاه  نی.  برهم    های شامل 

حل شونده و سرانجام تبادل  -حلال، حل شونده-حلال

  اس یحل شونده است. از ق-در برهم کنش حلال  یانرژ

  ی برا  توانیبازخورد، م  - عمل  -مطابق مدل تمرکز  ر،یز

 بهره برد. لادراک بهترِ مراحل انحلا

 

 بازخورد(  -عمل  -)تمرکز  یمراحل راهنما 

 : تمرکز 

 است.  یانتزاع ،یرپذیمفهوم : ادراک انحلال -1

البته فراگشودیمطرح م  ی: سوالاترانیفراگ   -2 به    رانی. 

انحلال  با  در    یرپذیطور روزمره  مانند حل شدن شکر 

 آب آشنا هستند.

آ  اسیق  -3 ق   رانیفراگ   ای:   " دکنندگانیبازد"  یاسگریبا 

 آشنا هستند؟ 

داستان را تصور کنند   توانند یاما آنان م  ستند،ی . آشنا نریخ

 در کلاس اجرا گردد.  اس یداستان ق  ایبرسند و    جهیو به نت

 (ی)مرحله شناخت  عمل

 مراحل، خودشان    ی: از همهیاسگری با ق ییآشنا -1

 .رندگییم جهینت

ب  -2 ق  نیشباهتِ   و  برا   اسیهدف  نقشه    ی )رسم 

م  ینمودها کامل  نقشه  جدولِ  و    یمشترک(:  شود 

 .  شودیداده م حتوضی  هاشباهت 

با مفهوم(: جدول    اسی )عدم تشابه ق   اس یشکست ق   -3

 .  گرددیم  فیمشابه توص  ریو موارد غ  شودینقشه کامل م

   بازخورد

 .  شودیآخر انجام م یمرحله در جلسه نیا

 کننده بود؟ جیگ ایو  دیروشن، مف اسیق ای : آ جینتا -1

  داشتنی   دوست  –و وضوح    ی : روشنصیتشخ  هایملاک 

انگ  یفتوصی  –به تکرار    علاقمندی  –بودن     –   یزشیو 

پس    رانیتوسط فراگ   اسیق   یادآوری  –مفهوم    سازیآسان

 .یاز مدت

پ   شرفت یپ  -2 بر  مجدد  تمرکز  )مطابق    یریادگی  امدی: 

 مراحل فوق( 

 دکنندگان ی بازد اسيق یاجرا

 د یاز کلاس درس بازد  یگرید  یدانشجو از دانشکده  دو

در نقش حلال    زبانیکلاس م  انِی خواهند نمود. دانشجو 

شونده هستند.  -در نقش حل  دکنندهیبازد  یو دو دانشجو 

دق  انتخاب  کنش  یتمام  دکنندگان،یبازد  قیبا    های برهم 

. اساسا  شودیانحلال به وضوح ثابت م  ندیدر فرا  ریدرگ 

  اس یق  کیسه مرحله بوده و هرکدام    رِیانحلال درگ   ندیفرا

 دارد:

شود تا    جادیکلاس ا   یدر بدنه  یی جا  دیبا  - 1  ی اسگریق

جا  دکنندگان یبازد )ا  یرا  انرژ  جادی دهد    ر گی یحفره(. 

افرادِ کلاس   نیب  رایشود، ز  فیتوص   دیمرحله با  نیبودنِ ا

 ( ر گییانرژ ندیبرقرار است )فرا یارتباط روح زبان،یم

جدا    گریکدیاز    دیبا  زین  دکنندگانیبازد  -2  یاسگریق

  ی به انرژ  زیمرحله ن  نیشوند تا در کلاس مستقر شوند. ا

 ییدوست هستند و جدا  گریکدی  با  هاآن   رایدارد، ز  ازین

 (. رگییانرژ ندی سخت است )فرا

م  دی با  دکنندگانیبازد  -3  یاسگریق شاگردان   انیدر 

بگ قرار  مرحله  یعنی  رند،یکلاس    یی خوشامدگو  یبه 

 (. ده یانرژ ندیبرسند )فرا

 ی دانشگاه  یِزبانیو با م  دکنندگانیبازد  قیبا انتخاب دق    

دانشگاه برون  ارتباطات  است،   یکه  متداول  آن  در 

که رقابت کم    یطی)در مح  ابدیتوسعه    تواندیم  هایدوست

که ارتباطات    یاست( و در آن دسته از مراکز آموزشگاه

دانشگاه و    یبرون  است  نت  ای کم  ندارد،    ای جهیوجود 
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داش دانشگاه  ت نخواهد  سنت  ی)در  رقابت  حاکم   یکه 

  ان یشده توسط دانشجو   هیارا  ییاست(. اگر خوشامدگو 

م خوشامدگو  زبانیکلاس  توسط    ییِو  شده  احساس 

مقا  دکنندگان،یبازد فرا  سهیدر  دو  (  2و    1)  گرید  ندیبا 

  ردگییباشد، استقرار در کلاس صورت م تریو قو ادیز

م  دکنندگانی)بازد سو دشونیحل  از  اگر    گرید  ی(! 

ضع  ییخوشامدگو  و  رخ    تر فیکم  انحلال  باشد، 

بنابرادهدینم نت  نی.  عنوان  به  فرا  یجهیانحلال    ند یسه 

 . ردگییفوق مورد مشاهده قرار م

 
 . ورود دانشجوی جدید )مرحله اول انحلال( 2شکل 

 

 
 . جاگیری دانشجوی جدید )مرحله نهایی انحلال( 3شکل 

نقشهه: جدول زیر برای نشان دادن نمودهای مشترک  

قیهاسهههگری    "و    "ی انحلالمراحهل سهههه گهانهه"بین  

رسم شده است.    "بازدیدکنندگان

و    اسیق میضهما انیتفاوت م  اینشهان دادن شهباهت    یبرا

  سهههه ی)مقها  یههاجهدول را بها عبهارت  رانیههدف، فراگ 

.با( کامل کنند  شودینم  سهیبا/مقا  شودیم
 

 جدول باید به صورت تعامل با یادگیرندگان کامل شود( . مقایسه قیاس بازدیدکنندگان و مفهوم هدف )این 1جدول 

ی انحلال( ضمایم هدف )مراحل سه گانه در مقایسه با  ضمایم قياس )بازدیدکنندگان(  ردیف   

شود با مقایسه می دانشجویان کلاس 1 های حلال مولکول   

شود با مقایسه نمی دانشجویان کلاس 2  
ی  از نظر بزرگی هم اندازههای حلال های حلال زیرا مولکول مولکول

 دانشجویان نیستند 

شونده مولکول های حل ..………………… دانشجویان بازدیدکننده  3  

 ..………………… دانشجویان بازدیدکننده  4
شونده از نظر بزرگی هم  های حلشونده زیرا مولکولهای حلمولکول

ی دانشجویان نیستند اندازه  
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5 
ایجاد حفره در کلاس و غلبه بر  

 اتصال روحی بین دانشجویان کلاس 
های حلال غلبه بر انرژی بین مولکول ..…………………  

6 
ایجاد حفره در کلاس و غلبه بر  

 اتصال روحی بین دانشجویان کلاس 
………………….. 

های حلال زیرا اتصال روحی با نیروهای  غلبه بر انرژی بین مولکول

کسان نیست های حلال یالکتروستاتیک و یا واندروالس بین مولکول  

شونده از یکدیگرهای حل جداسازی مولکول ..………………… جداشدن بازدیدکنندگان از یکدیگر 7  

 ..………………… جداشدن بازدیدکنندگان از یکدیگر 8

شونده از یکدیگر، زیرا بازدیدکنندگان همان  های حل جداسازی مولکول

بین ذرات  شونده نیستند و ارتباط دوستانه با نیروی های حلمولکول

شونده یکسان نیست حل  

9 
خوشامدگویی دانشجویان کلاس به  

 بازدیدکنندگان 
 آزاد شدن انرژی ناشی از فرایند انحلال و تشکیل محلول  ..…………………

10 
خوشامدگویی دانشجویان کلاس به  

 بازدیدکنندگان 
………………….. 

آزاد شدن انرژی ناشی از فرایند انحلال و تشکیل محلول، زیرا 

گویی با انرژی آزادشده از تشکیل پیوند میان مولکولخوشامد های حل  

 شونده و حلال مشابه نیست 

اثر حرارت بر انحلال    سیتدر  یبرا   "کارفرما"   اسیق

 [21] 

 بازخورد(  -عمل  -)تمرکز  یراهنما مراحل

 : تمرکز

 ی انحلال، انتزاع  ندیمفهوم: فهمِ اثر حرارت بر فرا  -1

 است. 

. البته شاگردان شودیمطرح م  ی: سوالاترانیفراگ   -2

حرارت بر انحلال مانند حل شدن شکر در آب    ریبا تاث

 گرم آشنا هستند. 

آاسی ق  -3 ق  رانیفراگ   ا ی:  آشنا    " کارفرما"  اسیبا 

 هستند؟ 

و    کنندی اما آنان داستان را تصور م  ستندی. آشنا نریخ

 . رسندیم جهیخودشان به نت

 ( ی شناخت ی)مرحله عمل

مراحل، خودشان   ی : از همهیاسگر یبا ق   ییآشنا  -1

 .رندگییم جهینت

ب  -2 ق  نیشباهت  و  برا  اسیهدف  نقشه    ی)رسم 

م  ینمودها کامل  نقشه  جدولِ  و    شودیمشترک(: 

 .  شودیداده م حتوضی  هاشباهت 

ق   -3 ق  اس یشکست  تشابه  مفهوم(:    اسی)عدم  با 

  ف یمشابه توص  ریو موارد غ  شودیجدول نقشه کامل م

 گردد.  -یم

 بازخورد 

 .  شودیآخر انجام م یمرحله در جلسه نیا

کننده    جی گ   ایو    دی روشن، مف  یاسگری ق  ای: آجینتا  -1

 بود؟

روشنصیتشخ  هایملاک  وضوح    ی:    دوست  –و 

تکرار    علاقمندی  –بودن    داشتنی و   یفتوصی  –به 

توسط    اسیق  یادآوری  –مفهوم    سازیآسان  –  یزشیانگ

 .یپس از مدت رانیفراگ 

آموزش )مطابق    ی: تمرکز مجدد بر خروجشرفت یپ  -2

 مراحل فوق( 
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دو سال نخست، شمارۀ       پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ   

یادگیرندگان کامل شود(. . مقایسه قیاس کارفرما و مفهوم هدف )این جدول باید به صورت تعامل با 2جدول   

 ضمایم هدف )اثر حرارت بر انحلال(  در مقایسه با  ضمایم قیاس )کارفرما(  ردیف

شود با مقایسه می کار 1  واکنش شیمیایی 

 افزایش دما  ..………………… افزایش مقدار پول  2

شود با مقایسه نمی پول  3  دما زیرا پول همان دما نیست  

غلظت واکنشگر، زیرا افزایش تعداد کارگر با افزایش غلظت واکنشگر قابل  ..………………… تعداد کارگر  4

 مقایسه است 

های واکنشگر مشابه نیست غلظت واکنشگر، زیرا کارگر با مولکول ..………………… تعداد کارگر  5  

 [22]   1پرسش 

تعیین کنید و دلیل های زیر را  درستی یا نادرستی عبارت

 انتخاب خود را شرح دهید. 

 افزایش دما برای انجام فرایند انحلال ضروری است.  -

شود، مقداری وقتی محلول آب و شکر حرارت داده می  -

 شود. از شکر بخار شده و از محلول خارج می

 2پرسش 

های درست و نادرست را تعیین در سوال زیر گزینه  -

 کنید. 

ی  شود:   آ( مادهو یا خنک می  وقتی یک محلول گرم

شونده را خارج  شود.   ب( حلال، حلجدید تشکیل می

 کند.می

  اجرای قياس کارفرما

به  بازه  بنابراین  است.  ضروری  نیز  کمتر  زمانی  ی 

باقی میکارگران  داده  کار  اضافه  کارشان  مانده  و  شود 

می در  کنترل  تولید  مقدار  همان  نتیجه  در  و    10گردد 

ان میساعت  پیشرفت  جام  این  از  بخش  مدیر  گیرد. 

که دهد تا اینخوشحال شده و اضافه کار را افزایش می

 یابد.ساعت کاهش می  8زمان تولید به 

اگر به کارگران پول کمتری داده    توان نتیجه گرفت می   

آن میشود،  کار  کمتر  تولید  ها  زمان  بنابراین  و  کنند 

 تر خواهد بود. طولانی

یر برای نشان دادن نمودهای مشترک بین  نقشه: جدول ز

انحلال" بر  کارفرما  "و    " اثر حرارت  رسم   "قیاسگری 

شده است. فراگیران برای نشان دادن شباهت یا تفاوت  

عبارت با  را  جدول  هدف،  و  قیاس  ضمایم  های  میان 

مدیر   شود با( کامل کنند.شود با/مقایسه نمی)مقایسه می

نفر   10کارکنان را تا  عامل شرکتی مجبور است، تعداد  

 اما تولید مقدار همیشگی محصول درتعدیل نماید. 

 

 گيری. نتيجه3

ابزار مناسب در فرایند یاددهیقیاس   - ها به عنوان یک 

ی شیمی را با کاهش  یادگیری، یادگیری مفاهیم پیچیده

حافظه در  شناختی  می بار  تسهیل  کاری  و  ی  کنند 

ذخیره محل  به  را  در  ی  اطلاعات  که  جایی  بلندمدت، 

دهند. در  تر مورد استفاده قرار گیرد، انتقال میآینده آسان

های درسی شیمی دبیرستان و شیمی دانشگاهی در  کتاب

و   درک  دشواری  از  مناسب،  قیاس  از  استفاده  صورت 

بنابراین   از مفاهیم کاسته خواهد شد.  یادگیری بسیاری 

اجرای صحیح  آگاهی یاددهندگان و آشنایی آنان با روش  

قیاسگری بسیار ضروری و مهم است. البته باید در نظر  
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داشت با توجه به قدرت و کارآیی رویکرد قیاسگری در 

از اطلاعات، یاددهندگان انتقال سریعِ میزان گسترده  ای 

بهرهمی با  قیاستوانند  از  بیان  گیری  با  و  مناسب  های 

اسایی  های قیاس، مفاهیم بدیلِ فراگیران را شنمحدودیت 

 های آنان را برطرف کنند.  فهمیو بسیاری از کج 

ی  ی صحیح و استفادهها از آن جا که بکارگیری قیاس    

ها نزد معلمان و دانشجومعلمان ناشناخته  مند از آن نظام

به آنان    شود، در اولین قدم این روشاست، پیشنهاد می

ی  ها معرفی شود. برای این منظور باید با برگزاری دوره

ضمن خدمت برای معلمان، استفاده صحیح از این ابزار  

ها شناساند تا بتوانند در جهت ارتقای  سودمند را به آن

آن از  خود  شاگردان  معنادارِ  کنند.   یادگیری  استفاده 

یافته به  توجه  با  اثربخشی  همچنین  و  پژوهشی  های 

فهمی دانشجویان، پیشنهاد  قیاسگری بر کاهش میزان کج 

که  می کجشود  اصلاح  برای  و  دانشجومعلمان  فهمی 

از  استفاده  و  آشنایی  به  خویش  یادگیری  ارتقای 

های معتبر همت بگمارند.قیاس

 تشکر و قدردانی 

طرح مقاله مطالعاتِ  از  بخشی  از  مستخرج  حاضر  ی 

دلیل   به  فرهنگیان  دانشگاه  از  است.  پژوهشی  فرصتِ 

معنوی و از دانشگاه علامه طباطبایی به  حمایت مادی و  

پذیرش دانشگاه  علمی سپاس   دهندهعنوان  پشتیبان  -و 

. شودگزاری می
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بررسی تأثُیر روش تدریس کاوشگری بر میزان خلاقیت وپیشرفت تحصیلی درس علوم تجربی  دانش آموزان  

  98-99دخترپایه ی هشتم متوسطه ی اول شهر موسیان در سال تحصیلی 

 

 ( 2)اله مهدوی  لطف         (2)محمد حسن بازوبندی             (1) الهام خاتمی 

       

ها برای مقابله با تغییرات و  آموزان برای زندگی در دنیایی ثابت و ایستا نیست، بلکه مهیا کردن آنآماده کردن دانش آموزش،امروزه    چکیده  

ی زندگی امروز و آینده است. آموزش به روش کاوشگری در اصل معتقد به آماده ساختن فرد برای یادگیری مستقل است و روش آن  هاچالش

پژوهش حاضر به منظور بررسی تأثیر روش تدریس کاوشگری برخلاقیت    مشارکت فعال دانش آموزان در فرآیند کاوش علمی است.مبتنی بر  
  98-99ی اول پایه ی هشتم  شهر موسیان استان ایلام در سال تحصیلی  آموزان دختر متوسطهو پیشرفت تحصیلی درس علوم تجربی دانش

پس آزمون با دو گروه آزمایش و کنترل بود و جامعه آماری به  - ی)نیمه تجربی( و از نوع پیش آزمونصورت گرفت. این پژوهش شبه آزمایش
پایه   95تعداد   اول  متوسطه  دختر  آموزان  دانش  ی  کلیه  تحصیلی  نفرشامل  سال  در  موسیان  شهر  هشتم  این     76باشد.  می  98-99ی  از  نفر 

و در دو گروه آزمایش و کنترل توسط ابزارهای اندازه گیری  شامل دو پرسشنامه خلاقیت    های تصادفی ساده انتخاب شدندآموزان به شیوه  دانش

از روش -تورنس این پژوهش  قرار گرفتند.  در   آزمایش  پیشرفت تحصیلی )سؤالات محقق ساخته( مورد  و  و  مادسیج   توصیفی  آمار  های 
استفاده شده است. یافته ها ی پژوهش نشان می دهد که روش تدریس   spss  استنباطی هم چون تحلیل واریانس یک راهه با استفاده از نرم افزار

پذیری و بسط   کاوشگری نسبت به روش تدریس سنتی، تأثیر بیشتری بر روی میانگین خلاقیت، پیشرفت تحصیلی، میزان سیالی، ابتکار، انعطاف 
 آموزان داشته است. دانش

 آموزش علوم.  ، کاوشگری، خلاقیت،  پیشرفت تحصیلی واژگان كليدي: 

 

Investigating the effect of exploratory teaching method on the level of creativity and 

academic achievement of the experimental sciences course of the eighth-grade female 

students of the first high school of Mosian city in the academic year of 98-99 
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Abstract: Education today is not about preparing students for life in a static world, but about preparing 

them to face the changes and challenges of life today and in the future. Exploratory teaching basically 

believes in preparing the individual for independent learning and its method is based on the active 

participation of students in the process of scientific exploration. The present study was conducted to 

investigate the effect of exploratory teaching method on creativity and academic achievement in the 

experimental sciences course of first eighth grade female high school students in Mosian city of Ilam 

province in the academic year of 1398-99. This research was quasi-experimental (quasi-experimental) and 

of pre-test-post-test type with two experimental and control groups. of these students were selected by 

simple random sampling and tested in two experimental and control groups by measuring instruments 

including Torrance-Madsage Creativity Questionnaire and Academic Achievement (researcher-made 

questions). In this research, descriptive and inferential statistical methods such as one-way analysis of 

variance using SPSS software have been used. Findings show that exploratory teaching method has a 

greater effect on the average of creativity, academic achievement, fluidity, initiative, flexibility and student  

development than the traditional teaching method. 

Keywords: exploration, creativity, academic achievement, science educatio
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 مقدمه

بشر پیشرفت  و  اندیشه   تمدن  حاصل  علمی  زمینه  در 

گیری از  خلاق وی بوده است و تداوم آن نیز بدون بهره 

ترین  این نعمت خدادادی ممکن نخواهد بود و این عالی

امروزه   1شود. خلاقیتعملکرد ذهن انسان محسوب می 

گردد بلکه باید گفت  نه اینکه یک ضرورت محسوب می

میان   این  در  هستیم.  آن  به  محتاج  زندگی  بقای  برای 

ی خلاقیت وجود دارد، از  رویکردهای متفاوتی به مطالعه

ی بین خلاقیت و هوش که به عنوان مرکز  جمله رابطه

شن  شناسی  روان  میاصلی  بهاخته  که  شود  طوری 

اندازهتلاش وقف  نیز  زیادی  ظرفیت های  های  گیری 

کوششبالقوه همچنین،   . است  شده  خلاقیت  های  ی 

گرفته   رفتارهای خلاقانه صورت  افزایش  برای  فراوانی 

که به ارتباط بین خلاقیت و آموزش و پیشرفت تحصیلی 

 کند.تأکید می

برشمرده اند که ماهیتی را برای خلاقیت   چهار عنصر

سیالی دارند:  پذیری 2آموزشی  انعطاف  ابتکار 3،  و   4، 

-ها، انعطافیا تعداد ایده  6؛  عنصر سیالی به کمیت5بسط 

ها،  ابتکار به منحصربه  پذیری به تنوع و گوناگونی ایده

ها و بسط به جزئیات  فرد بودن یا غیرمعمولی بودن ایده 

راین نظام تعلیم و تربیت باید شود. بنابها مربوط میایده

قول تورنس در جهت پرورش  بیشترین همت خود را به  

-ترین و عالیافراد خلاق بکار گیرد. خلاقیت از پیچیده

های اندیشه انسانی است که در رشد و تکامل ترین جلوه

-فرد و تمدن بشری نقش مؤثری دارد و زیر بنای اختراع 

به   علمی  و  هنری  دستاوردهای  و  میها  رود  شمار 

آموزان یادگیری  یابد که دانش.خلاقیت زمانی تحقق می

آموخته شده صورت معنا دار بیاموزند و بتوانند دانشرا به

های قبلی  خویش را به کارگیرند. یعنی علمی را به دانسته

 
1 - Creativity 
2 - Competition 
3 -Flexibility 
4 - Innovation 

آموخته   این  تحصیلی(.  )پیشرفت  بیافزایند  خویش 

ام براساس محتوای درسی است که براساس برنامه  نظ

می ابلاغ  ما  مدارس  به  تربیت  و  محتوای  تعلیم  گردد. 

اما  دارد  قرار  همه  اختیار  در  که  است  چیزی  آموزشی 

گرو   در  معلم  مؤفقیت  است.  مهم  تدریس  چگونگی 

شیوه از  روشاستفاده  است.  تدریس  جدید  های  های 

آموز در آن تدریس باید به گونه ای باشد که ذهن دانش

شرایط   معلم  و  باشد  و  فعال  کند  فراهم  را  یادگیری 

-. شیوه .های تفکر را تقویت کند  مهارت ذهنی و قابلیت 

امروزه ه  ، آموزان  دانش  مؤفقیت  میزان  با  تدریس  ای 

خیلی  که  طوری  به  است  نموده  پیدا  تنگاتنگی  ارتباط 

معتقدند موفقیت تحصیلی زمانی اتفاق خواهد افتاد که  

وکوتاه پیابهترین  آن  برای  را  برنامه  تا  ترین  نماییم  ده 

ای  ، مسأله7پیشرفت واقعی اتفاق افتد. پیشرفت تحصیلی

ها را به خود  است که هرساله حجم عظیمی از پژوهش

می از  اختصاص  بسیاری  تعداد  بازنگری  در  دهد. 

های مربوط به عوامل مؤثر بر پیشرفت تحصیلی،  پژوهش

رایافته   288پژوهشگران   پژوهشمتغیر  در  که  های اند 

را تحصیلی  مختلف  پیشرفت  و  یادگیری  با  آنها  بطه 

موضوع و شش   30بررسی شده است. این متغیرها در  

دسته شدهطبقه  تحصیلی بندی  پیشرفت  بنابراین  اند؛ 

توجه   حاضر  حال  در  بخصوص  که  است  موضوعی 

تمامی کشورهای جهان را به خود جلب کرده است و به  

بلک نیست  عامل  یک  تأثیر  تحت  وابسته  متغیر  ه  منزله 

دارند. اگر روش تأثیر  آن  های  عوامل متعددی بر روی 

تدریس با همه شرایط صحیح آن انجام شود به پیشرفت 

نفوذ مطالب کشف   تحصیلی، معنادار شدن یادگیری و 

شود و در  ترین سطوح یادگیری منجر میشده درعمیق

 شود .  های بالقوه فراگیران مینهایت باعث رشد توانایی

5 - Expand 

6 - Quantity 
7 - Achievement 
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عواملی است که با یادگیری ارتباط  خلاقیت، یکی از  

های گذشته بر فعال  نزدیک دارد. نظام آموزشی در سال

کردن فراگیران در امر یادگیری تأکید کرده است. هدف 

است.   آنان  خلاقیت  پرورش  فراگیران،  کردن  فعال  از 

خلاقیت یک فعالیت فکری و ذهنی است که در طول 

ی در تمامی ابعاد  زندگی انسان همواره به منزله نیازی عال

ای است که پرورش آن  مطرح بوده است. خلاقیت مقوله

عمدتاً تحت تأثیر دو عامل است. یک عامل درونی، که  

شود و تحت تأثیر  به خصوصیات فردی افراد مربوط می

عوامل ژنتیکی فرد قرار دارد و دیگری عامل بیرونی که  

به عوامل محیطی و فرهنگی مربوط است و تحت تأثیر 

ها و ابزارها قرار دارد. به عبارت دیگر، اگر رایط، مکانش

قطب  باید  بدانیم  ذهنی  فعالیت  را  خلاقیت  قطب  یک 

دیگر آن را عوامل اجتماعی و فرهنگی تلقی کنیم. با علم 

به تأثیرپذیری خلاقیت از عوامل محیطی و فرهنگی و با  

توجه به اینکه آموزش، فعالیتی اکتسابی و فرهنگی است،  

-ها و ابزارهای مناسب آموزشی میگیری از روشهرهبا ب

تحصیلی   پیشرفت  و  خلاقیت  پرورش  به  توانیم 

درفراگیران بپردازیم؛ زیرا این نظام آموزشی است که به  

تحول  و  بروز  باید فرصت  انسان  در رشد  مثابه عاملی 

ها فراهم سازد . از جمله  های بالقوه را برای انسانتوانایی

هت پیشرفت تحصیلی و خلاقیت  های مناسب جروش

آموزان روش تدریس کاوشگری است. منظور  در دانش

مستقیم  ساختن  وارد  کاوشگری،  آموزش  تدوین  از 

تمرین طریق  از  علمی  تفکر  فرآیند  در  هایی  شاگردان 

فرآیند علمی را در زمانی بسیار کوتاه فشرده   است که 

سازد. آموزش کاوشگری منجر به افزایش درك علوم،  می

مهارت  و  تفکر خلاق  و  بهره وری  دریافت  برای  هایی 

 1386شود )جویس، ویل و کالهون،  تحلیل اطلاعات می

توانند از این ی مقاطع تحصیلی میهمه در. شاگردان  1(

الگو منتفع شوند. آموزش کاوشگری در اصل معتقد به 

 
1 - Joyce, .will&callhon 
2 - Teaching pattern 

آماده ساختن فردی مستقل در یادگیری است که روش  

فعال شاگردان در کاوشگری علمی  آن مبتنی بر مشارکت  

کنجکاو بوده و مشتاق  آموزان بهاست. دانش طور ذاتی 

می خود  نمو  و  توان  رشد  کاوشگری  آموزش  و  باشند 

های  گیرد و جهت ها را به کار میطبیعی و اکتشافی آن

های جدیدی ها بهتر بتوانند زمینهخاصی که به واسطه آن

م فراهم  آنها  برای  نمایند،  کلی  یرا کشف  سازد. هدف 

نظم   ایجاد  در  شاگردان  به  کمک  کاوشگری،  آموزش 

های لازم برای پژوهش و طرح پرسش و  عقلی و مهارت

هاییست که مبتنی بر کنجکاوی خود آن ها  یافتن پاسخ

الگوی کاوشگری بر خلاف  ترتیب در  است. به همین 

مستقیم )سخنرانی(، نقش معلم انتقال   2الگوهای تدریس

م ارائه  فرآیند و  در  را  راهنما  نقش  بلکه  نیست  طالب 

حال با توجه به اهمیت خلاقیت   [1.]کند  تدریس ایفا می

و پیشرفت تحصیلی قبل از بزرگ سالی و اهمیت درس  

علوم تجربی به جهت کارهای عملی و پژوهشی ، این  

باشد که از جمله روش های نوین  مسأله حایز اهمیت می 

تأکید بر روش   با  تواند  تدریس کاوشگری، میتدریس 

منجر به پیشرفت تحصیلی درس علوم تجربی و خلاقیت   

 ی اول شود یا خیر ؟. دانش آموزان متوسطه

 

 ادبيات نظري

 3معانی كاوشگري 

از راه   فرآیند کسب اطلاعات  به  واژه کاوشگری اشاره 

مشتاق   که  دارد  را  شخصی  توسط  بررسی  و  پژوهش 

پرسش است. کاوشگری  شناختن پدیده  نهفته در یک  

تواند به این صورت تعریف شود: »فرایند تشخیص می

آزمایش نقد  جایگزینمسئله،  تشخیص  طراحی  ها،  ها، 

گمانپژوهش و  حدس  بررسی  جست  ها،  جوی  ها،  و 

وگو با همسالان و پروردن    سازی، گفت اطلاعات، مدل

 های منسجم«  استدلال 

3 -Exploration 
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فتن حقیقت یا  کاوشگری شامل : بررسی یک مسئله، یا 

دانش که خود نیازمند تفکر، مشاهده، پرسش گری، انجام 

گیری و تفکر خلاق و استفاده از شهود  آزمایش و نتیجه

باشد. در روش تدریس کاوشگری سه حوزه کاوش،  می

کشف و تجربه وجود دارد. کاوشگری، فرایند شناخت  

آزمایش انجام  از طریق  اعلم  ست. همچنین  های علمی 

وجوی اطلاعات    ز طریق آزمون و خطاها و جست افراد ا

کم الگوها و ارتباطات را ببینند که این فرایند توانند کممی

به می  منجر  آوردن کشف  دست  به  برای  کشف  شود. 

هاست. اگر کاوشگری و کشف  دانش، مفاهیم و تعمیم آن 

های علمی    زمان اتفاق بیفتند تا فرایند توسعه مهارت  هم 

شود،   است.   محقق  شده  حاصل  تجربه  واقع  در 

شامل  قابلیت  را  علوم  در  کاوشگری  روش  های 

انعطافتصمیم  انتقادی،  تفکر  و گیری،  بردباری  پذیری، 

 داند. استقلال  می

توان به سه گروه “برنامه درسی  برنامه درسی را می

های  مورد انتظار )آنچه که در فهرست دروس و یا هدف

امه درسی اجرا شده “ )آنچه یادگیری مندرج است(،” برن 

کنند، در زبان پژوهش به آن  که معلمین عملاً تدریس می

اغلب فرصت یادگیری می گویند( و “ برنامه درسی فرا  

گیرند( تقسیم گرفته شده” )آنچه که کودکان واقعاً یاد می

نمود. شواهد زیادی وجود دارد مبنی بر این که تقاضای  

ی مؤثر است. به طور برنامه درسی در پیشرفت تحصیل

می آموزان خلاصه  دانش  اگر  که  داشت  اظهار  توان 

فرصت یادگیری چیزی را داشته باشند، معمولاَ آن را فرا  

می گیرند و اگر این فرصت برای آنها فراهم نباشد، از  

عبارت دیگر، هر چه  یادگیری آن محروم خواهند شد. به

ثابت فرض    میزان تقاضا در“برنامه درسی مورد انتظار” با

کردن بقیه عوامل بیشتر باشد، کودکان بیشتر یاد خواهند  

 . گرفت 

 

 
1  -Teacher experience 

 كتاب هاي درسی و مواد آموزشی

کمبود کتاب درسييی در برخی از  موضييوعات درسييی   

ای  وخیم تر از بقیه اسيت ولی همواره این کمبود  مسيئله

گذارد. مشيکل  بر میزان پیشيرفت دانش آموزان تأثیر می

توان کتاب درسييی )یا  گونه میاصييلی این اسييت که چ

حتی چنيد برگ( بيه تعيداد کيافی و بيه قیميت ارزان تيأمین 

کرد و در عین حال تضييمین نمود که مواد آموزشييی به 

دسيت دانش آموزان، خاصيه به مدارس مناطق روسيتایی  

   [2]ید خواهد رس

 معلم، روش تدريس و تربيت معلم

روشپژوهش با  ارتباط  در  زیادی  و  های  های  تدریس 

آنچه معلمان باید برای به دست آوردن پیشرفت بیشتر  

یادگیری  فرایند  امر  صورت   -در  دهند،  انجام  یاددهی 

 گرفته است. 

 

 :1تجربه معلمان 

به سمت پرورش   با سابقه گرایش بیشتری  معلمان 

-های آموزشی و کلاس داری از خود نشان میمهارت

اداری کلاس    دهند. آن ها میزان وقتی را که برای امور

دهند. در بازگرداندن نظم به شود، کاهش میصرف می

می عمل  سرعت،  به  را  کلاس  تدریسی  روش  و  کنند 

گزینند که وظایف بیشتری را بر دوش دانش آموزان  برمی

شود که باید تمام  نتیجه می  از این بررسی[  3] .قرار دهد

طور یکسان کوشش را به کاربست تا معلمین مجرب، به

طق شهری حاشیه شهرها و مناطق روستایی به کار  در منا

گرفته شوند و ترك خدمت و جابجایی تقلیل یابد. البته  

این مسئله با حقوق معلمان  و ارتقاء منزلت آن ها ارتباط 

 دارد.
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 سازمان و تسهيلات مدرسه

دهند که هیچ گونه اختلافی بین میزان مطالعات نشان می

دانش تحصیلی  درپیشرفت  و    آموزان  کوچک  مدارس 

بزرگ با تعداد دانش آموزان متفاوت، مشاهده نشده است  

توان ابعاد مدرسه را افزایش داد مشروط  و در نتیجه می

آن آموزش بر  قبلاً  مدارس  گونه  این  مدیران  های  که 

 مناسب را دیده باشند.

در رابطه با نقش تراکم کلاس )تعداد دانش آموزان 

کلی   بطور  کلاس(  میدر  نشان  در  مطالعات  که  دهند 

های کم تراکم مؤفقیت دانش آموزان بیشتر نیست،  کلاس

نفر باشد که در این    15مگر آن که تراکم کلاسی کمتر از  

صورت امکان آموزش انفرادی فراهم می شود. همچنین  

-توان اظهار داشت که میزان پیشرفت تحصیلی دانشمی

  45بیش از  آموزان در کشورهای صنعتی در کلاس های

های بیش  نفری و در کشورهای در حال توسعه در کلاس

می  55از   کاهش  در  نفری  که  است  توجه  جالب  یابد. 

مقایسه تطبیقی انجام شده بین دانش آموزان پایه پنجم  

 42نفر در کلاس و ژاپن با    60کشور ، کره با تراکم    15

آورده بدست  را  اول  رتبه  کلاس  در  آموز  اند.  دانش 

ین آنچه در پیشرفت دانش آموزان نقش مهمی ایفا بنابرا

کند، تراکم کلاسی نیست بلکه آن چیزی است که در می

های با تراکم بیش  افتد. در مورد کلاسکلاس اتفاق می

مطالعه  60از   گونه  هیچ  کلاس  در  آموز  در دانش  ای 

را بتوان به   60رسد که عدد دسترس نیست و به نظر می

به حساب آورد البته مشروط بر آن  عنوان تراکم حداکثر  

که اتاق درس به اندازه کافی برای آن تعداد دانش آموزان  

گونه   این  در  تدریس  با شیوه  قبلاً  معلم  باشد و  بزرگ 

 [2]شرایط آشنا شده باشد

 

 شيوه كنترل دانش آموزان در مدرسه  

آمرانه،  مدارس  در  آموزان  دانش  کنترل  شیوه  هرچه 

مآبانه باشد احساس ازخود بیگانگی، ترك  خشک و قیم 

انضباطی، رفتارهای نامتعادل تحصیل، افت تحصیلی، بی

آموزان مشاهده  و مخرب و عدم مشارکت در بین دانش

 می شود. 

مطالعه دانش آموزانی که دارای افت تحصیلی هستند 

دهد که اگر این دانش آموزان با معلمان خود  نشان می

برق ای  صمیمانه  مشکلات  ارتباط  کاهش  در  رارکنند 

می مؤثر  بسیار  آنان  تحصیلی  پیشرفت  و  باشد.   عاطفی 

 این قبیل دانش آموزان اگر در فاصله ای نزدیک از معلم 

در کلاس قرار بگیرند قادر خواهند بود که وقت بیشتری  

فعالیت  بیشتر  را صرف  حمایت  از  و  کنند  درسی  های 

د تحصیلی معلم برخوردار شوند که همین مسئله در رش

 [4]آنان تأثیر خواهد گذاشت 

 

 تغذيه مناسب 

تغذیه مناسب به ویژه وجود ذخایر غنی آهن در غذاهای  

فراگیری   در  آنان  توانایی  افزایش  باعث  آموزان  دانش 

دروس مختلف خواهد شد. دختران و پسرانی که به سن  

آید  رسند به علت جهشی که در رشد پیش میبلوغ می

دارند و این مسئله در میان دختران  به آهن بیشتری نیاز  

بیشتر وجود دارد و اگر از تغذیه مناسب برخوردار نباشند  

می دچار  آهن  فقر  و  به  فیزیولوژیک  اثرات  شوند. 

فقر از  ناشی  دانش  جسمانی  در  کاهشآهن  به   آموزان 

 [ 4]وری ذهنی و بدنی می انجامدبازدهی و بهره

و   Dاز سوی دیگر کلسیم، پروتئین، فسفر، ویتامین  

ویتامین استخوان  سایر  روی  بر  غذاها  در  موجود  های 

اثر مطلوبی می مغز،  -سازی، رشد جسمانی و فعالیت 

توصیه بنابراین  تغذیهگذارد؛  خوردن  های  ویژه  به  ای 

ها، سبزیجات، میوه و حبوبات برای  لبنیات، انواع گوشت 

ای دانش آموزان ضروری و حیاتی  هتأمین نیازهای تغذی

 است. 

ای دانش آموزان باید بنابراین توجه به نیازهای تغذیه

برنامه اقدامات  رئوس  آموزشی  در  مسئولین  و  ریزان 

امکانات   این  از  آموزان  دانش  تمام  تا  گیرد  قرار  کشور 

برخوردار باشند و دانش آموزانی که به دلیل درآمد پایین  
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ناسب برخوردار نیستند و متقابلاً از  والدینشان از تغذیه م

هوش و استعداد بالایی برخوردارند، دچار افت تحصیلی 

 (.1398نشوند)محمدی، 

 

  :از عوامل ديگر افت تحصيلی 

مهارت  -1 تحصيلینداشتن  مطالعاتی  : هاي 

برداری،  هایی مثل شیوه صحیح مطالعه، خلاصه  مهارت

آزمون  روش مهارت  و  مسئله  حل  اهمیت های  دادن، 

بسیار زیادی دارند و ممکن است به دلیل ضعف، دانش 

مهارت  این  در  دست  آموزان  به  خوبی  نتایج  ها، 

مهارتنمی این  آموزان،  دانش  است  لازم  را  آورند.  ها 

طول  مدتی  کنند،  تمرین  عملی  به صورت  و  بیاموزند 

 ها زبده شوند. کشد تا دانش آموزان در این مهارتمی

ریزی در امور تحصیلی برنامه  ريزي:رنامهمشکل در ب  -2

اهمیت بسیار زیادی دارد زیرا زمان مطالعه و مرور هر  

شود و انرژی دانش آموزان به صورتی درس مشخص می

 شود. لازم است دانشمتعادل بین دروس تقسیم می

برنامه اصول  هفتهآموزان  در  و  گرفته  یاد  را  های   ریزی 

ک  تحصیلی  مشاور  از یک  هم اول   گاهی  بگیرند.  مک 

که   برنامه ضعیف است  انجام  برای  آموزان  دانش  اراده 

خودشان،   برای  تنبیه  و  جایزه  کردن  مشخص  با  باید 

باید   و  شود  انجام  خوبی  به  برنامه  که  کنند  تلاش 

 شان را برای انجام برنامه بالا ببرند.انگیزه

ریزی  : همانطور که برنامهنداشتن وقت براي تفريح  -3

م دانشبرای  است،  مهم  هفته طالعه  در  باید  آموزان 

کار کیفیت  ساعاتی را برای تفریح اختصاص دهند. این

دهد. نوع تفریح به سلیقه آن ها را افزایش مییادگیری آن

 هایی که انجام می دهند ها بستگی دارد اما اگر فعالیت 

در محیط باز انجام شود، مفید تر است و باعث می شود  

 ادترشود. روحیه آن ها ش

 
1  -Creativity 

گاهی نتایج ضعیف در طول عدم اعتماد به نفس:    -4

آموز اعتماد به نفس خود را از شود دانشزمان باعث می

هایش همین قدر دست بدهد و باور کند که سطح توانایی

 است . دانش آموزان هیچ گاه نباید باور کنند که اندازه  

 توانایی آن ها محدود است و بهتر از این نخواهند شد.

: داشتن تمرکز اهمیت بسیار زیادی  نداشتن تمركز   -5

هنگام یادگیری دارد، اگر دانش آموزان مرتباُ حواسشان  

بگذارند و فکرهای پرت می کنارشان  در  کاغذی  شود، 

می ذهنشان  به  که  مرور  مزاحمی  به   ، بنویسند  را  رسد 

شود. آن ها سعی  زمان با این نوشتن تمرکزشان بهتر می

ساکت درس بخوانند و عوامل حواس    کنند در محیطی

پرتی را از اطرافشان حذف کنند. مثل موبایل، تبلت اگر  

با این کار تمرکزشان بهتر نشد حتما از یک مشاور کمک  

 بگیرند.

دوستان شما در طرز فکرتان تأثیر  دوستان نامناسب:    -6

بسیار زیادی دارند اگر دوستانی دارید که کمتر مطالعه 

پردازند، سعی کنید  به کارهای جانبی می  کنند و بیشترمی

ها را حذف کنید زیرا هر چقدر هم تلاش کنید، طرز آن 

آن مرتباَ  فکر  گاهی  گذاشت.  خواهد  اثر  شما  روی  ها 

کنید که چقدر مطالعه  خودتان را با دوستانتان مقایسه می

اند این کار هم اشتباه است، زیرا سرعت یادگیری و  کرده

 اوت است.  مطالعه افراد متف

آموزان شب را تا دیر بعضی از دانش   :خواب كافی  -7

خوابند این کار  کنند و به اندازه کافی نمیوقت مطالعه می

می مغز  دیدن  آسیب  مختل  باعث  را  یادگیری  و  شود 

 کند.می

 1تعريف خلاقيت 

تواند منجر به بروز ابتکارات و  از جمله عواملی که می

پیشرفت   و  گردد خلاقیت  آموزان  دانش  در  تحصیلی 

روش تدریس مناسب و منابع معتبر علمی است که کتاب  

های تدریس مانند حل مسأله و کاوشگری  علوم و روش



 26                                                                                                             الهام خاتمی

 

 شمارۀ دو نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

روش این  جمله  میاز  روش ها  درخصوص  که  باشند 

کاوشگری در این نوشتار مطالبی بیان گردید. حال مسئله 

 مهم دیگر بحث خلاقیت است. 

منظم کردن دوباره دانش برای    خلاقیت را ترکیب و 

ولی   آور،  حیرت  که  تازه،  و  جدید  محصولات  خلق 

تعریف می هستند،  مفید  و  به  ارزشمند  کنند.  خلاقیت 

توانایی جدید کارگیری  های  ایده  خلق  در  ذهنی  های 

پویایی   عدم  و  ایستایی  با  خلاقیت  رو،  این  از  است. 

فکامکان فرهنگ  باید  خلاقانه  افکار  و  نیست  ری  پذیر 

رفتارهای  به  تنها  نه  مدارس  کارکنان  و  شود  مدارس 

ایده پرورش  مسیر  در  بلکه  شوند  تشویق  های  خلاقانه 

ابعادی   دارای  خلاقیت  گیرند.  قرار  تشویق  مورد  خود 

بیشتر   را  کارکنان  ابعاد خلاقیت  این  که مجموعه  است 

های شغلی  مدیران خلاق  در ایجاد فرصت   [5]کند  می

محی فضاسازی  بيیشتر  مناسب،  تلاش  برای  سازمانی  ط 

مدیران   به  نسبت  سازمان  بازده  بردن  بالا  و  کارکنان 

می عمل  کارآمدتر  به  غیرخلاق،  راه  این  در  آنان  کنند. 

کوشند.  ای ابتکاری در رفع تنگناها و مشکلات میگونه

زمینه عوامل  به  پرداختن  اساس،  این  با  بر  مرتبط  و  ای 

ای است که در مسئلهبروز عملکرد خلاقانه در مدیران،  

 یشینه پژوهش  [6]این میان باید مورد توجه قرار گیرد 

در تحقیقی با موضوع نگرش سنجی تکنولوژی آموزشی  

دانش تحصیلی  پیشرفت  بر  آن  تأثیر  بررسی  آموزان و 

دختر پایه ششم شهرستان گتوند )خوزستان( در درس  

  علوم  تجربی پرداختند و به این نتایج دست یافتند که 

دانسته چون  کاربرد  عواملی  مزایای  درمورد  معلم  های 

کاربرد   مورد  در  معلم  تصورات  آموزشی،  تکنولوژی 

بایست   پیش  و  آموزشی  کاربرد  تکنولوژی  های 

تکنولوژی آموزشی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان 

 تأثیرگذار است. 

برنامه       از  استفاده  تأثیر  موضوع  با  پژوهشی  در 

مطالب   یادسپاری  به  یادگیری و  چندرسانهای در میزان 

دوره  آموزان  دانش  بهداشت  و  زیستی  علوم  درس 

در  علميی  کاوشيگری  الگوی  از  استفاده  با  راهنمایی  

ها نشان داد  شيهر بیرجنيد پرداختند . نتيایج پژوهش آن

دانشآم تحصیلی  پیشرفت  و  که  پایین  سطوح  در  وزان 

بالای حیطه شناختی در گروه آزمایش نسبت به گيروه  

گيواه بيه طيور معناداری بالاتر بوده است و آموزش از  

ای آموزشی، باعث افزایش میزان طول طریق چندرسانه

 .مدت یادسپاری در دانش آموزان گردیده است

میزان   بر  مدرسه  تأثیر جو  بررسی  به  پژوهشی  در 

د تهران  انشخلاقیت  شهر  متوسطه  مدارس  آموزان 

های پژوهش تأثیر جو مدرسه  پرداخت.  در  نهایت یافته

آموزان   دانش  خلاقیت  میزان  بر  آن  هشتگانه  ابعاد  و 

 مدارس متوسطه شهر تهران  را مورد تأیید قرار داد.

در پژوهشی با عنوان ارائه الگوی پرورش خلاقیت   

تهران پرداختند که    برای معلمان دوره اول ابتدایی شهر

و   محوری  باز،  کدگذاری  مرحله  سه  از  حاصل  نتایج 

انتخابی مبتنی بر روش داده بنیاد، در بخش کیفی ، منجر  

شناسایی   و  19شاخص،    120به  فردی،   6مؤلفه  بعد 

و   فرهنگی  اجتماعی،  محیطی،  آموزشی،  سازمانی، 

اخلاقی شد . همچنین نتایج آزمون تحلیل عاملی تأییدی 

های بخش کمی عیناّ مؤید  کمی، نشان داد یافته  در بخش

 بخش کیفی است. 

توانمندسازی در   میانجی  با عنوان نقش  پژوهشی  

سازمان   کارکنان  خلاقیت  و  نوآورانه  رفتار  بین  رابطه 

این   به  دادند  و  انجام  تهران   پرورش شهر  آموزش و 

نتایج دست یافتند که  اگر شرایط رفتارهای نوآورانه و 

هر چند نوآوری   نباشد،  مهیا  کارکنان  برای  در سازمان 

توان کارکنان توانمند باشند یا توانمند ساخته شوند،  نمی

 ها را ارتقاء بخشید.خلاقیت و رفتارهای خلاّق گونه آن

پژوهشی با عنوان تأثیر آموزش روش کاوشگری بر  

تفکر انتقادی درس علوم تجربی دختران پایه پنجم شهر  

دند و به این نتیجه رسیدند که آموزش همدان  انجام دا

دانش   انتقادی  تفکر  تقویت  موجب  کاوشگری  روش 

 [7. ] شودآموزان در درس علوم تجربی می 
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در پژوهشی بييا عنييوان مقایسه مبتنی بر پژوهش  

گزارش   اکتشيافی،  روش  عنيوان    بيه  کيه  پرسش  و 

علمی شناخته شد و با روشهای تدریس سنتی تفاوت 

د که به عنوان تأکید بیشتر بر پژوهش علمی و  نشان دادن

آميوزان  برای درگیر شدن در فعالیتهای   نیاز دانيش 

پژوهشی پیش برده شده تا تفکر انتقادی را ترقی دهيد 

بر   اکتشافی  تدریس  روش  که  رسیدند  نتیجه  این  به 

 پیشرفت تحصیلی در علوم زیست شناسی مؤثر است. 

مندسازی روانشناختی و  نتایج با موضوع ارتباط توان    

کنترل   که  داد  نشان  معلمان  بین  در  خلاقانه  رفتارهای 

توانمندسازی   تأثیر  تحت  شغلی،   حوزه  در  بیشتر 

روانشناختی است که تأثیر مثبت و معناداری بر رفتارهای  

کنند  احساس  افراد  که  به علاوه هنگامی  دارد.  خلاقانه 

انجام آن   دار و مؤثراست تمایل بیشتری به کارشان معنی

دارند و هرچه این امور به شیوه اکتشافی بیان شده باشد  

بیشتری   درونی  انگیزش  از  ها  آن  در  خلاقانه  امورات 

 برخوردار است. 

روش پژوهش  آموزش  آیا  که  موضوع  این  با  ها 

انتقادی دانش آموزان مؤثر است یا   کاوشگری بر تفکر 

فراگیران که  زمانی  که  رسیدند  نتیجه  این  به  به    خیر؟ 

درسی  و  کلاسی  مسایلکارهای  درگیر  فعال  صورت 

شوند، در نهایت به موضوع مورد نظر به حدی از تسلط  

شود تا به حل مسائل  یابند و این امر موجب میدست می

دروس چالش برانگیزتر مانند درس علوم دست بزنند و  

 مسائل را به طور انتقادی مورد کنکاش قرار دهند . 

د که معمولا دانش آموزان  دا  همچنین پژوهش نشان

فرآیندهای  شناسایی  طریق  از  مستقل،  صورت  به 

گیرند که این  پژوهش، مراحل کاوشگری را به کار  می

امر، تمایل به سمت تفکر انتقادی را افزایش می دهد و  

این روش، برای آنها ابزاری برای یادگیری بهتر خواهد 

 بود. 

 
1 - Research hypothesis 

رشد     روی  که  جایی  آن  از  کاوشگری  الگوی 

یادگیری دانش آموزان تأکید دارد و فراگیر محور است  

-فراگیران را به سمت یادگیری خود تنظیمی هدایت می

 کند.

 

  :1فرضيه هاي پژوهش 

دانش1فرضیه درخلاقیت  کاوشگری  تدریس  روش   :-

ی اول ،پایه هشتم در درس  موزان دختر دوره متوسطهآ

بیشتری  علوم تجربی  نسبت به روش تدریس سنتی تأثیر  

 دارد.

: روش تدریس کاوشگری در پیشرفت تحصیلی  2فرضیه

ی اول، پایه هشتم در درس  آموزان دختر متوسطهدانش

علوم تجربی نسبت به روش تدریس سنتی تأثیر بیشتری  

 دارد.

میزان  3فرضیه   افزایش  در  کاوشگری  تدریس  روش   :

ی اول، پایه هشتم  آموزان دختردوره متوسطهسیالی دانش

به روشدر د نسبت  تجربی  تأثیر  رس علوم  های سنتی 

 بیشتری دارد. 

میزان  4فرضیه   افزایش  در  کاوشگری  تدریس  روش   :

ی اول،پایه هشتم   آموزان دختر دوره متوسطهابتکار دانش

در درس علوم تجربی نسبت به روش های سنتی تأثیر   

 بیشتری  دارد. 

افزایش  5فرضیه   در  کاوشگری  تدریس  روش  میزان  : 

دانشانعطاف متوسطهپذیری  دوره  دختر  اول آموزان  ی 

به روش نسبت  تجربی  علوم  در درس  هشتم  های  پایه 

 سنتی تأثیر بیشتری دارد. 

افزایش  6فرضیه شماره   در  کاوشگری  تدریس  : روش 

ی اول پایه  آموزان دختر دوره متوسطهمیزان بسط دانش

تی  های سنهشتم در درس علوم تجربی نسبت به روش

 تأثیر بیشتری دارد.  
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 1روش  پژوهش 

پژوهش حاضر از جهت هدف ،کاربردی و از نظر روش   

پس  و  آزمون  پیش  با  تجربی،  نیمه  نوع  از  پژوهشی، 

-آزمون با گروه کنترل است . پژوهشگر به منظور گرد

آوری اطلاعات  از روش کتابخانه ای و  از پرسشنامه ی 

خلاقیت مادسیج و آزمون پیشرفت تحصیلی )سوألات 

است .پرسشنامه خلاقیت    محقق ساخته (استفاده نموده

گزینه ای بوده که چهار مؤلفه   3سوال    60مادسیج دارای  

سنجد. ی )سیالی، انعطاف پذیری، ابتکار و بسط( را می

نمره  پاسخ  شیوه  برای  که  بود  صورت  بدین  گذاری 

الف)نمره صفر( برای پاسخ ب)نمره یک(و برای پاسخ  

از نمرات بالاتر  نظر قرار گرفت.   120  ج)نمره دو( مد 

نشان    40تر از  ی خلاقیت بالا و نمرات پاییننشان دهنده

را  تحصیلی  پیشرفت  آزمون  است.  کم  دهنده خلاقیت 

در   نظر  مورد  های  مهارت  و  دانش  اساس  بر  محقق 

اهداف آموزش علوم و با نظر متخصصان طراحی کرده  

های چند است .آزمون پیشرفت تحصیلی ،شامل پرسش

ه علوم  کتاب  از  ای  ، گزینه  نگرشی  اهداف  با  شتم  

پیشرفت   و  یادگیری  میزان  که  بودند  دانشی  و  مهارتی 

و   آزمون  پیش  به  نسبت  را  آموزان  دانش  تحصیلی 

میآزمون مشخص  قبلی  پژوهش  های  این  در  نماید. 

مستقل   متغیر  معرض  در  آزمایش،  گروه  های  آزمودنی 

ی پژوهش یعنی  قرار گرفته و سپس از لحاظ متغیر وابسته

گیری واقع شده تحصیلی و خلاقیت مورد اندازه  پیشرفت 

قرار   مقایسه  مورد  گواه  نتایج  با  آمده  به دست  نتایج  و 

گرفته است. برای به دست آوردن شاخص روایی آزمون  

باشد که  ها که شامل روایی صوری و روایی محتوایی می

برای بررسی شاخص  محتوایی از روش والتز و باسل  

ل مقدار قابل قبول برای شاخص استفاده می شود . حد اق

CVI    که درتحقیق حاضر روایی محتوا تأیید 79برابر با ./

گردید. برای تعیین پایایی آزمون ها ، قبل از توزیع بین  

پاسخ گویان ،گروه نمونه با انجام یک مطالعه مقدماتی  

نفر از دانش    10آزمون شدند که طی آن آزمون ها بین  

روزی    12ز  یک فاصله ی  آموزان مدارس اجرا شد،پس ا

ها   پاسخ  بین  گردد  مشخص  تا  شد  تکرار  روند  این 

همخوانی وجود دارد  یا خیر، سپس با استفاده از روش  

، پایایی آزمون SPSSآلفای کرونباخ موجود در نرم افزار  

ها محاسبه گردید. ضریب آلفای کرونباخ محاسبه شده  

بالای   پرسشنامه  این  برای  پژوهش  برآورد8در  شد.   /. 

دختر  آموزان   دانش  شامل  پژوهش  این  آماری  جامعه 

ایلام در  متوسطه پایه هشتم شهر موسیان استان  ی اول 

تحصیلی تحصیلی می  98-99سال  سال  این  در  باشند. 

ی هشتم  شهر موسیان  تعداد کل دانش آموزان دختر پایه

نفر بودند.  دراین پژوهش برای تعین حجم نمونه از    95

مورگان استفاده گردیده است. حجم جدول گرجسی و  

نفر می باشد. در این پژوهش از    76نمونه براین اساس  

گیری تصادفی ساده استفاده شد.و پرسشنامه  روش نمونه

 . از روایی  و پایایی مناسب برخوردار است 

 

 اسميرنف( -)آزمون كلموگرفبررسی نرمال بودن متغيرها  

 ( اسميرنف -كلموگرف: نتايج بررسی نرمال بودن متغيرهاي پژوهش )آزمون 1جدول

 ميزان بسط  انعطاف پذيري  ميزان ابتکار  ميزان سيالی  پيشرفت تحصيلی  خلاقيت  متغير

اسميرنوف - آماره كلموگروف   1.213 0.722 0.855 1.025 0.573 0.780 

 0.186 0.635 0.218 0.276 0.474 0.105 سطح معنی داري 

 نرمال است  نرمال است  نرمال است  نرمال است  نرمال است  نرمال است  نتيجه آزمون

 
1 -Research method 
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یافته که  جدول  همانگونه  مقدار    1های  دهد  می  نشان 

کولموگروف آزمون  معناداری  برای  -سطح  اسمیرنوف 

از   بیشتر  پژوهش  نتایج    0/ 05متغیرهای  بنابراین  است. 

استنباطی)آزمون   سطح  ksآمار  در  دهد  می  نشان   )

نرمال   95اطمینان   از حد  تفاوت توزیع متغیرها  درصد 

 معنادار می باشد. 

 

 هاهاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار آزمونشاخص
 

 شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان خلاقيت دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل:  2جدول 

 تعداد  گروه 
 پس آزمون  پیش آزمون 

معیار انحراف  میانگین  انحراف معیار  میانگین   

 2,680 13.186 2.376 12.655 38 کنترل 

 2.951 17.682 2.635 12.761 38 آزمایش 

جدول   می  2نتایج  خلاقیت  نشان  میانگین  در  که  دهد 

( و  12.655آموزان در پیش آزمون دو گروه کنترل )دانش

-( ، تفاوت چندانی مشاهده نمی12.761گروه آزمایش )

 ود. ش

میانگین خلاقیت پس در  آزمون، دو گروه  همچنین 

( )13.186کنترل  آزمایش  گروه  و  تفاوت 17.682(   )

می مشاهده  گروه آشکاری  نفع  به  تفاوت  این  که  شود 

تدریس   روش  بعداز  خلاقیت،  افزایش  در  آزمایش 

 کاوشگری است. 

دهد که درمیانگین پیشرفت  نشان می  3نتایج جدول  

دانش کنترل تحصیلی  گروه  دو  آزمون  پیش  در  آموزان 

(15.748( آزمایش  گروه  و  چندانی 15.753(  تفاوت   )

شود. همچنین در میانگین پیشرفت تحصیلی  مشاهده نمی

( و گروه آزمایش  16.245پس آزمون، دو گروه کنترل )

می19.325) مشاهده  آشکاری  تفاوت  این  (  که  شود 

پیشر افزایش  در  آزمایش  گروه  نفع  به  فت  تفاوت 

 ، بعد از روش تدریس کاوشگری است. تحصیلی

میزان  نشان می  4نتایج جدول   میانگین  در  که  دهد 

دانش کنترل سیالی  گروه  دو  آزمون  پیش  در  آموزان 

(6.218( آزمایش  گروه  و  چندانی  6.224(  تفاوت   )

شود. همچنین در میانگین میزان سیالی پس مشاهده نمی

( کنترل  گروه  دو  گ 8.453آزمون،  و  آزمایش  (  روه 

که  11.863) شود  می  مشاهده  آشکاری  تفاوت  این  ( 

تفاوت به نفع گروه آزمایش در افزایش میزان سیالی، بعد 

 از روش تدریس کاوشگری است. 

دهد که میانگین میزان ابتکار نشان می  5نتایج جدول  

  ( و 9.385آزمون دو گروه کنترل )آموزان در پیشدانش

 شود. چندانی مشاهده نمی  ( تفاوت9.389گروه آزمایش )

همچنین در میانگین میزان ابتکار پس آزمون، دو گروه   

( )11.326کنترل  آزمایش  گروه  و  تفاوت 15.865(   )

می مشاهده  گروه آشکاری  نفع  به  تفاوت  این  که  شود 

آزمایش در افزایش میزان ابتکار، بعد از روش  تدریس 

 کاوشگری است. 

 : شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان پيشرفت تحصيلی دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل3جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  تعداد  گروه 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

 2,975 16.245 2.826 15.748 38 کنترل 

 3.364 19.325 2.811 15.753 38 آزمایش 
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 : شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان سيالی دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل4جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  تعداد  گروه 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

 1,394 8.453 1.053 6.218 38 کنترل 

 1.955 11.863 1.122 6.224 38 آزمایش 

 
 : شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان ابتکار دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل5جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  تعداد  گروه 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

 2,244 11.326 1.507 9.385 38 کنترل 

 2.958 15.865 1.642 9.389 38 آزمایش 

 
 : شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان انعطاف پذيري دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل6جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  تعداد  گروه 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

 1,570 9.165 1.292 8.415 38 کنترل 

 2.486 13.481 1.328 8.426 38 آزمایش 

 
 : شاخص هاي توصيفی ميانگين و انحراف معيار ميزان بسط دانش آموزان در دو گروه آزمايش و كنترل7جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  تعداد  گروه 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

 2,267 8.065 1.520 7.364 38 کنترل 

 2.982 16.352 1.605 7.380 38 آزمایش 

نشان می دهد که در میانگین میزان    6نتایج جدول  

آزمون  دو گروه  انعطاف آموزان در پیش  پذیری دانش 

( تفاوت چندانی 8.426( و گروه آزمایش )8.415کنترل )

انعطافشود. همچنین در  مشاهده نمی -میانگین میزان 

( کنترل  گروه  دو  آزمون،  پس  گروه  9.165پذیری  و   )

شود که  ( تفاوت آشکاری مشاهده می13.481آزمایش )

میزان   افزایش  در  آزمایش  گروه  نفع  به  تفاوت  این 

 .انعطاف پذیری ،بعد از روش  تدریس کاوشگری است

میزان  نشان می  7نتایج جدول   میانگین  در  که  دهد 

دانش کنترل بسط  گروه  دو  آزمون  پیش  در  آموزان 

(7.364( آزمایش  گروه  و  چندانی  7.380(  تفاوت   )

شود. همچنین در میانگین میزان بسط پس  مشاهده نمی

(  16.352( و گروه آزمایش )8.065آزمون، گروه کنترل )

تفاوت آشکاری مشاهده می شود که این تفاوت به نفع 

بعد   بس،  میزان  افزایش  در  آزمایش  روش  گروه  از 

 .تدریس کاوشگری است 

 

 آزمون فرضيات 

که نشان دهنده   Sig ، در این آزمون مقدار8طبق جدول  

-می  0.503باشد عدد  سطح معنی داری آزمون لون می

دهد دو نمونه دارای واریانس یکسانی اشد که نشان میب

 .sigو  - 2.400مقدار تی     8هستند. مطابق نتایج جدول  

.  05از  sig دهد که چون مقدارمیرا نشان  0.034مقدار 
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 ۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  نشری 1400سال نخست، شمارۀ دو، 

میکوچکتر می گرفته  نتیجه  از  باشد  نمونه  دو  که  شود 

دار دارند و با توجه  لحاظ آماری با یکدیگر تفاوت معنی

که   کاوشگری  از روش  بعد  میزان خلاقیت  میانگین  به 

می  12.931برابر   روش است  که  گرفت  نتیجه    توان 

میزان خلاقیت   کاوشگری تأثیر بیشتری بر روی میانگین

 .دانش آموزان داشته است 

 فرضیه دوم پژوهش 

جييدول   ميقييدار9طيبيق  آزميون  ایين  در   ، Sig  کييه

باشيد عدد دهنده سيطح معنی داری آزمون لون مینشيان

دهيد دو نمونيه دارای بياشيييد کيه نشيييان میمی  0.691

مقدار  9واریانس یکسييانی هسييتند. مطابق نتایج جدول  

دهد که  را نشييان می 0.005مقدار   .sig و  -4.753تی 

باشيييد نتیجه گرفته  . کوچکتر می05از  sig چون مقدار

شييود که دو نمونه از لحاظ آماری با یکدیگر تفاوت می

معنی دار دارند و با توجه به میانگین پیشيرفت تحصيیلی 

است می توان  16.035بعد از روش کاوشيگری که برابر  

بیشيتری بر روی  نتیجه گرفت که روش کاوشيگری تأثیر 

 .میانگین پیشرفت تحصیلی دانش آموزان داشته است 

 

 فرضیه سوم پژوهش: 

که نشييان  Sig ، در این آزمون مقدار10طبق جدول 

  باشد عددداری آزمون لون میدهنده سطح معنی

دهد دو نمونه دارای باشييد که نشييان میمی 0.612

واریيانس یکسيييانی هسيييتنيد. مطيابق نتيایج جيدول فوق  

دهد را نشان می 0.045مقدار   .sig و   -5.224ر تی  مقدا

باشد نتیجه گرفته  . کوچکتر می05از   sig که چون مقدار

شييود که دو نمونه از لحاظ آماری با یکدیگر تفاوت می

معنی داری دارند و با توجه به میانگین میزان سيیالی بعد 

توان نتیج  اسيت می 17.045از روش کاوشيگری که برابر  

روش کياوشيييگری تيأثیر بیشيييتری بر روی  گرفيت کيه  

 .میانگین میزان سیالی دانش آموزان داشته است 

 

 : آزمون فرض تفاوت خلاقيت در بين روش كاوشگري و روش سنتی8جدول 

های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
خطای  تفاضل  

 استاندارد 

تفاضل  

 میانگین 

 داری معنی   سطح 

 طرفه( 2) 
Df T 

 معنی   سطح 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 

 

 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.473 - 

0.435 - 

9.537 - 

9.543 - 

2.737 

2.737 

3.571 - 

3.571 - 

0.034 

0.034 

37 

37 

2.400   - 

2.400 - 

0.503 0.478 

 

 

 

 

 : آزمون فرض تفاوت پيشرفت تحصيلی در بين روش كاوشگري و روش سنتی9جدول 

های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
تفاضل خطای  

 استاندارد 

تفاضل  

 میانگین 

 داری معنی   سطح 

 طرفه( 2) 
Df T 

 معنی   سطح 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 
 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.289 - 

0.267 - 

14.235 - 

14.386 - 

3.125 

3.125 

5.238 - 

5.238 - 

0.005 

0.005 

37 

37 

4.753  - 

4.753 - 

0.691 0.72

8 

 

 

 

 
 بين روش كاوشگري و روش سنتیدر میزان سیالی آزمون فرض تفاوت  :10جدول 
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های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
تفاضل خطای  

 استاندارد 

تفاضل  

 میانگین 

 داری معنی   سطح 

 طرفه( 2) 
Df T 

 معنی   سطح 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 
 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.314 - 

0.301 - 

14.852 - 

14.935 - 

3.448 

3.448 

5.395 - 

5.395 - 

0.045 

0.045 

37 

37 

5.224  - 

5.224 - 

0.612 0.81

3 

 چهارم پژوهش: فرضیه  

که نشان دهنده    Sig ، در این آزمون مقدار11طبق جدول  

باشد می  0.493باشد عدد  داری آزمون لون میسطح معنی

می نشان  یکسانی که  واریانس  دارای  نمونه  دو  دهد 

 و   -2.157مقدار تی     11مطابق نتایج جدول    .هستند

sig.   دهد که چون مقداررا نشان می  0.028مقدار sig 

می 05از   کوچکتر  می .  گرفته  نتیجه  دو  باشد،  که  شود 

نمونه از لحاظ آماری با یکدیگر تفاوت معنی دار دارند 

و با توجه به میانگین میزان ابتکار بعد از روش کاوشگری  

برابر   که روش  است می  13.896که  نتیجه گرفت  توان 

ابتکار   میزان  میانگین  روی  بر  بیشتری  تأثیر  کاوشگری 

 آموزان داشته استدانش 

 

 فرضیه پنجم پژوهش:

کيه نشيييان  Sig ، در این آزمون مقيدار12طبق جيدول  

 0.659باشد عدد  دهنده سطح معنی داری آزمون لون می

دهيد دو نمونيه دارای واریيانس بياشيييد کيه نشيييان میمی

مقيدار تی   12یکسيييانی هسيييتنيد. مطيابق نتيایج جيدول  

دهد که چون  را نشيان می 0.003مقدار   .sig و  -4.285

شيود  باشيد نتیجه گرفته می. کوچکتر می05از  sig مقدار

که دو نمونه از لحاظ آماری با یکدیگر تفاوت معنی دار 

پيذیری بعيد از دارنيد و بيا توجيه بيه میيانگین میزان انعطياف

توان نتیجه اسيت می 16.221روش کاوشيگری که برابر 

گرفيت کيه روش کياوشيييگری تيأثیر بیشيييتری بر روی  

 .گین میزان انعطاف پذیری دانش آموزان داشته است میان

 

 فرضیه ششم پژوهش: 

کيه نشيييان دهنيده سيييطح  Sig در این آزمون، مقيدار

باشيد که  می 0.512باشيد عدد داری آزمون لون میمعنی

  . دهد دو نمونه دارای واریانس یکسيانی هسيتندنشيان می

 .sig و   -2.439مقيدار تی     13مطيابق نتيایج جيدول  

. 05از  sig دهد که چون مقداررا نشان می 0.032مقدار  

شييود که دو نمونه از باشييد نتیجه گرفته میکوچکتر می

لحياظ آمياری بيا یکيدیگر تفياوت معنی داری دارنيد و بيا  

توجه به میانگین میزان بسط بعد از روش کاوشگری که  

توان نتیجيه گرفيت کيه روش  سيييت میا  15.438برابر  

کاوشييگری تأثیر بیشييتری بر روی میانگین میزان بسييط  

 .دانش آموزان داشته است 

 

 :نتيجه گيري

تأثیر روش کاوشگری      پژوهش حاضر به منظور بررسی

بر پیشرفت تحصیلی و خلاقیت دانش آموزان دختر پایه  

هشتم دوره متوسطه اول شهر موسیان در سال تحصیلی 

-باشد. پیشینه پژوهش شامل نظریات صاحبمی  99-98

تأثیر و ن موافق و مخالف در خصوص  نظرات  ظران و 

های تدریس نوین درخصوص پیشرفت  عدم تأثیر روش

خلا و  داخلی  تحصیلی  مطالعات  همچنین  و  قیت 

وخارجی در این زمینه پرداخته شده است.ضمناَ تعاریفی  

از خلاقیت و پیشرفت تحصیلی از دیدگاه های مختلف 

پیشرفت   بر  مؤثر  راستا عوامل  این  .در  بیان شده است 

آموزان در سه حیطه دانشی؛ مهارتی و   تحصیلی دانش 

است.   گردیده  بیان  اساس نگرشی  بر  الگوی    همچنین  

مادسیج شاخص های مهم در خلاقیت دانش  -تورنس  

  آموزان مطرح گردیده است 
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 ۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  نشری 1400سال نخست، شمارۀ دو، 

  فرضیه برای پژوهش بیان گردیده است  6بر این اساس  

امور   درحیطه  یکی  که  گیری،  اندازه  ابزار  دو  طی  که 

درسی و محقق ساخته است )آزمون پیشرفت تحصیلی(  

پرسشنامه  دوم  قرار    و  بررسی  مورد  مادسیج  خلاقیت 

گرفته است. آزمون محقق  ساخته از کلیه جامعه هدف 

همچنین   است.  گرفته  قرار  بررسی  مورد  و  انجام 

بین   نیز  تورنس  خلاقیت  دانش   76پرسشنامه  از  نفر 

از جمع آوری پرسشنامه گردید. پس  ها،  آموزان توزیع 

شاخصداده از  استفاده  با  توصیفی  ها  آمار  و  های 

استنباطی مورد تجزیه وتحلیل قرار گرفت که در مجموع  

فرض  6از همه  شده  مطرح  تأیید  فرضیه  پژوهش،  های 

وتحلیل   نظری  مبانی  از  حاصل  نتایج  گرفتند.  قرار 

توصیفی و استنباطی نشان داد که بین روش کاوشگرانه  

تفاوت   آموزان  دانش  میزان خلاقیت  بر  سنتی  و روش 

 .معنی داری وجود دارد

 بين روش كاوشگري و روش سنتیدر ابتکار : فرض تفاوت 11دول ج 

های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
تفاضل خطای  

 استاندارد 
 تفاضل میانگین 

  سطح 

 داری معنی 

 طرفه( 2) 
Df T 

 سطح معنی 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 

 

 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.428 - 

0.405- 

8.775 - 

8.925- 

2.659 

2.659 

2.915 - 

2.915 - 

0.028 

0.028 

37 

37 

2.157  - 

2.157 - 

0.493 0.426 

 

 بين روش كاوشگري و روش سنتیدر انعطاف پذیری : آزمون فرض تفاوت 12جدول 

های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
تفاضل خطای  

 استاندارد 
 تفاضل میانگین 

  سطح 

 داری معنی 

 طرفه( 2) 
Df T 

 معنی   سطح 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 

 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.298 - 

0.273 - 

13.953 - 

13.922 - 

3.089 

3.089 

4.842 - 

4.842 - 

0.003 

0.003 

38 

38 

4.285  - 

4.285 - 

0.659 0.715 

 

 بين روش كاوشگري و روش سنتیدر بسط  : آزمون فرض تفاوت 13جدول 
های  حوزه 

95 /0 

 اطمینان 

 اختلافات 
تفاضل خطای  

 استاندارد 
 تفاضل میانگین 

 سطح 

 داری معنی 

 طرفه( 2) 
Df T 

 معنی   سطح 

 داری 
F 

 کیفیت زندگی 

 

 واریانسهای مساوی 

 واریانسهای نامساوی 

 حدپایین  حدبالا 

0.425 - 

0.416 - 

9.544 - 

9.716 - 

2.835 

2.835 

3.015 - 

3.015 - 

0.032 

0.032 

37 

37 

2.439  - 

2.439 - 

0.512 0.498 

 

روش  از  بعد  خلاقیت  میزان  میانگین  به  توجه  با 

توان گفت، روش کاوشگری تأثیر بیشتری  کاوشگری، می

بر روی میانگین میزان خلاقیت دانش آموزان در درس 

نتایج   با  فرضیه  این  نتایج  است.  داشته  تجربی  علوم 

داشته چرا که    همخوانی  [6]پژوهش رشیدی و همکارن  

های تدریس نو  ها نیز تأثیر فرایند روشدر این پژوهش

دهند. از آن  ان میاز جمله کاوشگری را با خلاقیت نش

آموزان اجازه فکر   به دانش  کاوشگری  جایی که روش 

نماید  و از کردن با خود و در قالب گروه را مهیا  می

-ها تعریف میطرف دیگر خلاقیت را نوآوری در پدیده

وایده فکر  از  استفاده  نتیجه  گفت  توان  می  های کنند 

های   یافته  نماید.  می  منور  را  خلاقیت  جرقه  متفاوت 

که   داد  نشان  پژوهش  از  دیگری  روش  بخش  بین 

دانش   تحصیلی  پیشرفت  بر  سنتی  روش  و  کاوشگرانه 

دارد.آموزان   وجود  داری  معنی  به    تفاوت  توجه  با 

تحصیلی  میانگین   ،  پیشرفت  کاوشگری  روش  از  بعد 



 34                                                                                                             الهام خاتمی

 

 شمارۀ دو نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

روی  می بر  بیشتری  تأثیر  کاوشگری  گفت، روش  توان 

تحصیلی  میانگین   است.   پیشرفت  داشته  آموزان  دانش 

استفاده از روش کاوشگری در مقایسه با روش تدریس 

های سنتی و حل مسأله در پیشرفت تحصیلی مؤثر می 

دنبال د به  کاوشگری  روش  که  که  جایی  آن  از  انند. 

اس مسأله  چراهای  برخی  به  به پاسخگویی  منجر  ت 

یادگیری بهتر ودر نتیجه باعث پیشرفت تحصیلی دانش 

های   یافته  است.طبق  گردیده  علوم  درس  در  آموزان 

بعد از میزان سیالی  پژوهش حاضر و با توجه به میانگین  

توان گفت روش کاوشگری تأثیر  روش کاوشگری، می

دانش آموزان داشته میزان سیالی  بیشتری بر روی میانگین  

های خود به این نتیجه رسیدند  نیز در پژوهش  هاآن است 

در  سیالی  سطح  افزایش  به  منجر  کاوشگری  روش  که 

خلاقیت خواهد شد.یافته های بخش دیگری از پژوهش  

 حاضر نشان داد 

میزان      میانگین  به  توجه  روش  ابتکار  با  از  بعد 

توان گفت، روش کاوشگری تأثیر بیشتری  کاوشگری، می

دانش آموزان داشته است. ابتکار  ان  بر روی میانگین میز

پژوهش نظر  از  به  نوع خاصی  ابتکار  که  آنجایی  از  گر 

عمل است و فرد مبتکر بی آنکه طبق دستوری رفتار کرده  

می بنابراین  باشد،  دهد.  ارائه  ارزشمندی  کارهای  تواند 

روش کاوشگری از آنجایی که به هم افزایی فکری کمک  

ابتکاکند میمی ر در دانش آموزان را فراهم تواند زمینه 

 کند.

یافته طبق  حاضر،  بر  پژوهش  روش  های  بین 

کاوشگرانه و روش سنتی بر میزان انعطاف پذیری دانش  

به نظر پژوهشگر    داری وجود دارد.تفاوت معنیآموزان  

شیوه از  استفاده  جهت  به  تجربی  علوم  درس  های  در 

های  متفاوت تدریس برای یادگیری از یک جهت و راه

شیوه   و  دیگر  طرف  از  اهداف  به  رسیدن  متفاوت 

ها زمینه را  کاوشگرانه ضمن تعریف وتمرین این روش

های جدید را پرورش می دهد برای پیدا نمودن راه حل

ک  آنجایی  از  انعطافو  افراد  میه  بهتر  با  پذیر  توانند 

به  وضعیت  منجر  شیوه  این  لذا  بیایند،  کنار  جدید  های 

 گردد.  انعطاف پذیر شدن بیشتر دانش آموزان می

بین روش  دهد  که  نتایج بخش آخر پژوهش نشان می 

 تدریس کاوشگرانه و روش سنتی بر میزان بسط دانش 

با توجه به میانگین    دارد.داری وجود  تفاوت معنیآموزان  

برابر  بسط  میزان   که  کاوشگری  روش  از    15.438بعد 

بر  است می بیشتری  تأثیر  کاوشگری  توان گفت، روش 

نتایج  دانش آموزان داشته است.  بسط  روی میانگین میزان  

آموزان   دانش  وقتی  که  دهد  می  نشان  پژوهش  این 

درفرآیند کاوشگری ،خود در پی حل مسأله و راه های  

در م را  گوناگونی  های  گیری  نتیجه  هستند،  آن  ختلف 

زمینه های جدید به کار می برند، تعمیم می دهند و به 

بلوغ شناختی می رسند.در واقع روش کاوشگری ،دانش  

تعامل و جستجو  به  را  دارد و حس گری وا میآموزان 

ها به حدی از  کنجکاوی را در آن ها بر می انگیزد. آن

رسند که  زمینه ها و مسایل گوناگون میبلوغ شناختی در  

اند در یافتن راه حل  از راه حلی که خودشان کشف کرده

الگوی  در  زیرا  برند،  می  کار  به  نیز  دیگر  مسایل 

کاوشگری برخلاف الگوهای تدریس مستقیم ،اطلاعات 

-و مطالب به صورت طوطی وار به فراگیران منتقل نمی

اجرای برنامه سهیم    شود، بلکه فراگیر فعالانه در طرح و

و شریک است و دریافت کننده و پذیرنده محض نیست. 

های پژوهش مبنی بر اینکه در مجموع با توجه  به یافته

آموزش به روش کاوشگری در درس علوم تجربی روی  

خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان تأثیر مثبت  

 :دارد پیشنهاد می شود

پرورش کلاس  و  تدآموزش  از  های روش  نوین  ریس 

برای   خدمت  ضمن  صورت  به  را  کاوشگری  جمله 

معلمان توضیح، تبیین و عملیاتی نماید و از آنجایی که  

یک راه گذر خلاقیت و پیشرفت تحصیلی روش های  

تدریس جدید است، جشنواره الگوهای برتر تدریس را  

منحصرآ به روش های نوین اجرایی نماید. معلمان علوم 

ی نوین آموزشی از جمله روش  هادر تدریس از روش
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 ۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  نشری 1400سال نخست، شمارۀ دو، 

تدریس کاوشگری استفاده کنند و دانش آموزان خود را  

 .در انجام امور آموزشی دخیل نمایند

 

 محدوديت هاي پژوهش 

  مقطع آموزان  دانش  به  آماری  جامعه  کردن  محدود 

متوسطه اول و درس علوم تجربی در منطقه موسیان به  

پوشش برای  زیاد  هزینه  و  دسترسی  عدم  سایر    جهت 

 .نواحی

   خصوص در  لازم  وکتب  منابع  نبودن  دسترس  در 

 .الگوی مادسیج و سایر منابع

   دانش از  بعضی   ) بودن  )غایب  نبودن  دسترس  در 

و   مدارس  در  کرونا  بیماری  موضوع  ،به جهت  آموزان 

 .جامعه

 پژوهش معمولا  مدارس  در  اینکه  به  توجه  های  با 

فراوانی انجام می گیرد و شاید هیچ گونه عوایدی نصیب  

مدرسه نمی گردد، لذا اولیا مدرسه رضایت چندانی در  

همکاری نداشتند که با توضیح و بیان دلایل ، موضوع  

  .مرتفع گردید

 

 پيشنهادات براي تحقيقات آتی 

    دانش خلاقیت  شکوفایی  در  معلمان  نقش  بررسی 

 .لآموزان مقطع متوسطه او

 راه آموزان  شناخت  دانش  در  خلاقیت  ایجاد  های 

 .متوسطه اول

  بررسی رابطه بین دروس و خلاقیت در مقطع متوسطه

 . اول

  دانش تحصیلی  پیشرفت  در  معلمان  نقش  بررسی 

 .آموزان مقاطع مختلف تحصیلی

  تعیین الگویی برای سنجش رابطه خلاقیت و پیشرفت

 .تحصیلی دانش آموزان

  نگ تدریس بررسی  های  روش  با  معلمان  فلسفی  اه 

 .اجرایی در کلاس درس آن ها

 مراجع:

 
 (، مهارتهای آموزشی  و پرورشی )روش هاوفنون تدریس(.تهران،انتشارات سمت. 1382).، ح ،شعبانی[ 1]

.نشریه علمی پژوهشی اداره آموزش و پرورش شهرستان بابل  (.عوامل موثر بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان  1388)  .،م  ،جمشیدی[  2]

 . 25،شماره 

[3]-Anderson, j.R, Betz, j (1988) Ahybrid model of categorization Psychonomic Bulletin and Review .629 

(، بررسی عوامل خانوادگی موثر بر عدم موفقیت  یا پیشرفت تحصیلی دانش آموزان .دومین همایش ملی  1395)  .ر  ،، بابا میر.ا  ،محمدی[4]

 پژوهش های مدیریت و علوم انسانی در ایران ،تهران. 

(، بررسی رابطه سرمایه انسانی با خلاقیت و نو آوری کارکنان مدارس دولتی شهر  1397)  .ف  ،، کردستانی.م ،باقری  ،.عباسی سروك، ل[  5]

 .  228-209، (2) 8تهران .نشریه  علمی و پژوهشی ابتکار و خلاقیت در علوم انسانی، 

شهر دزفول . نشریه    (،  رابطه بین سرمایه  روانشناختی با خلاقیت مدیران زن مدارس1397)  .ك  ،، کاظمیان مقدم.ه  ،هارون رشیدی[  6]

 . 42-25،  (3) 8ابتکار وخلاقیت در علوم انسانی، 

( . مطالعه تاثیر آموزش روش کاوشگری بر تفکر انتقادی در 1395)  .آ  ،بهرامی،  .ر  .ح  ،، مقامی.ب  ،، نوشادی.م  ،یار محمدی واصل[  7]

 . 174-159، (2) 6درس علوم تجربی. نشریه ،ابتکار و خلاقیت در علوم انسانی، 



  پژوهش در آموزش علوم تجربینشریۀ 
 1400زمستان  سال نخست، شمارۀ دو،
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  علم تیماه کردیمتوسطه با رو  ۀدور 2 کیزیف  کتاب محتوای  تحلیل

 

      (3)محمد داودپناه(                       2)سعید ضرغامی           (1) پورناصر محمدی

های درسی علوم، امری ضروری است. هدف از انجام  پژوهش حاضر براساس ضرورت پرداختن به ماهیت علم در محتوای کتابچکیده  

باشد. این پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر  دوره متوسطه با رویکرد ماهیت علم می 2فیزیک  پژوهش، مطالعه و بررسی محتوای کتاب

آموزان پایۀ یازدهم  مربوط به دانش 2طالعات توصیفی است. جامعه آماری در این پژوهش، کتاب فیزیکنحوۀ گردآوری اطلاعات از نوع م

باشد. واحد تحلیل پاراگراف  باشد، روش پژوهش تحلیل محتوای کیفی می( می6-3-3دوره دوم متوسطه رشته علوم تجربی در نظام آموزشی )

های عام ماهیت علم شامل موقتی بودن ، خلاقانه بودن و عملکرد و مقایسه  جنبه از جنبهدر نظر گرفته شده و متن پاراگراف ها براساس سه  

 شده استخراج نیمضام   به  توجه با کههای پژوهش نشان دهنده این است نظریه و قانون علم، به روش مقوله سازی تجزیه و تحلیل شد. یافته

   پرداخته شده است. گرید ۀبودن علم نسبت به دو جنب خلاقانه   ۀجنب  به شتریب ،کتاب متن در هارمقولهیز یبرا 

 کتاب فیزیک، ماهیت علم، تحلیل محتوا. های کليدی  واژه 
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It is necessary the present research based on the necessity of addressing the nature of science in the content 

of science textbooks. The purpose of the research is to study the content of high school physics textbooks 

on the subject of electricity and magnetism with an approach the nature of science. This research is applied 

in terms of purpose and descriptive studies in terms of how to collect information. The statistical population 

in this study is physics2 for 11th grade students of the second year of experimental sciences in the 

educational system (6-3-3). The research method in this paper is qualitative content analysis method. The 

statistical population of the sample is paragraphs, which is considered as a unit of analysis. The text 

analysis of the paragraphs is based on three general aspects of the nature of science, including 1) the 

temporality of science, 2) the creativity of science, 3) the performance and comparison of theory and law 

in science by categorization. Also, data validation has been done by synchronization method. The results 

of the qualitative analysis section indicate that according to the extracted themes for the subcategories in 

the text of the books, more attention has been paid to the creative aspect of science than the other two 

aspects. 
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 سال نخست ، شماره دو    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

 

 مقدمه

درک ماهیت علم یکی از مهمترین موضووعاتی که رکن  

دهد و به اصولی و اسواسوی آموزش علوم را تشوکیل می

بوه و  علوم  آموزش  قلو   فیزیوک  نحوی  آموزش  ویژه 

بواشووود. بودون درک و آگواهی کوافی از مواهیوت علم می

نسوبت به علم وجود ندارد  به   امکان داشوتن بینش عمی 

رسوومی کشووورهای   های آموزشوویهمین دلیل در برنامه

، اسوناد  [ 1]   کایآمر علم  رفت شو یانجمن پزیادی از جمله 

م لفووه و  علم  موواهیووت  از  روشووونی  موودارک  هووای و 

دهندۀ آن ارائه شووده اسووت. اهمیت قرارگیری  تشووکیل

ها و  در بررسوویمدارس   یدرسوو   ۀدر برنامماهیت علم 

مطالعات چندین دهۀ متخصوصان حوزۀ آموزش علوم از 

  [5,6] موک کومواس    ،(Lederman)  [ 4-2] جملوه لودرمن  

(McComas)    و متیوز(Mattheus)    .قوابول درک اسوووت

پس بوا توجوه بوه اهمیوت مواهیوت علم درآموزش علوم  

ویژه  هوای درسوووی و بوهرود کوه مولفوان کتوابانتظوار می

فیزیوک در تهیوه و تودوین مواد آموزشوووی و محتوای  

ها موضوع ماهیت علم را بیش از پیش مورد توجه  کتاب

 قرار دهند.

کتواب  و همچنین در ایران،  موزشوووی  آدر هر نظوام   

موزان آشترین منبع یوادگیری دانمهم  بوه عنواندرسوووی  

 در برنامۀ درسی  نقشترین مهم  کاربرد دارد که ایفاکنندۀ

های  . به عبارت دیگر در ایران، بیشووتر فعالیت باشوودمی

و    گرفتهچوب کتاب درسووی صووورت ارموزشووی در چآ

موزشوووی  آهوای  هوا و تجربوهفعوالیوت اغلو     سوووازموانودهی

بنیوان    شوووود.بوا تکیوه بر آن انجوام میموز و معلم  آدانش

بررسی  به    نظران و پژوهشگرانصاح  توجه و پرداختن  

تحصویلی  مختلف  های  موزشوی دورهآو تحلیل محتوای 

شووود  از محور بودن نظام آموزشووی ناشووی میاز کتاب

توحولویوول ایون  نوتووایوت  مویطورفوی  یوواریهووا  دهونوودۀ  تووانوود 

  اتخوا    جهوت   هوای درسووویریزان و مولفوان کتواببرنواموه

در تهیه، تدوین و انتخاب کتاب    ترهای مناسو  تصومیم

تحلیل محتوا از   باشود. های تحصویلیدرسوی برای دوره

های درسی کتابتحلیل های پژوهشی برای روشجمله  

توانود نقواط قوت و ضوووعف احتموالی  می  بواشووود کوهمی

برای  نشوان دهد تا در صوورت نیاز های درسوی را کتاب

اصولا  و تیییر محتوا متناسو  با اهداف تعیین شوده و  

 دادندر اختیار قرار با  همچنین   اقدام شوود.اصوول علمی  

ان ریزان و مولفمدیران و برنامهبه شویوۀ درسوت طراحی  

های درسی تواند باعث تبدیل کتابمی  های درسیکتاب

منبعی کووارآجووذاب  بووه  و  نظر  تر  موودتر  و از  معلمووان 

 [.7شود ] آموزان دانش

[ پژوهش کیفی تحوت عنوان  8در ایران سوووعیودی ]  

دیودگواه معلموان علوم هوای دانش»بررسوووی  آموزان و 

هوای  راهنموایی از علم و مواهیوت علم آنن انجوام داد. یوافتوه

آموزان و معلمان درک  ن پژوهش نشوووان داد که دانشای

هوای مواهیوت علم م لفوهدرسوووتی از علم و بعضوووی از  

نداشووتند و همچنین درک درسووتی از مطال  و محتوای  

[، در 9کتواب را را هم نوداشوووتنود. لیواقوت و همکواران ] 

علم در   ت یو توجوه بوه مواهبر    پژوهشوووی ضووومن تواکیود

زش علوم و از به عنوان هدف مهم آمو ی  های درسکتاب

  ل ی تحل، فناورانه  یلازم برای کس  سواد علم  اتیضرور

یی را سوووم راهنما یعلوم تجرب یکتاب درسوو   یمحتوا

  تیو ارائه وضووع  فیبرای توصوو عنوان نمونه موردی  به

انود. انجوام داده  علم  ت یو توجوه بوه مواه  زانیموجود از نظر م

های مختلف  م لفهبه  نشووان داده اسووت پرداختن  تینتا

نوامتوازن بوده کوه    کتواب  نیهوای اعلم در بخش  ت یو مواه

میزان توجوه بوه ترتیو  مربوط بوه   نیو کمتر  نیشوووتریب

ی علم بوه منزلوۀ مجموعوۀ دانش و علم بوه عنوان  هوامقولوه

 .روش تفکر بوده است 

[ در پژوهشوی کتاب علوم  10خواه ] نرگس عسوگری 

شوشوم ابتدایی را از منظر ماهیت علمی با دو چارچوب  

می و بوه دو روش تحلیول کمی و کیفی محتوا مورد  مفهو 

هوای م لفوهارزیوابی قرار داد. کوه در بخش تحلیول کیفی از 
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

ها ماهیت علم شوامل  دانش علمی تجربی اسوت و پدیده

کند  دانش علمی  هسووتند بررسووی می گونه کهرا همان

محور هسوتند، یک روش  عینی نیسوت، مشواهدات نظریه

نودبوهگوام علمی وجود  بوه عنوان چوارچوب    ارد گوام 

مفهومی استفاده شده است. که جملاتی در کتاب درسی 

این  بوا  دارد کوه میوایر  راهنموای معلم وجود  و کتواب 

 باشد.ها میم لفه

[ پژوهش 11محمود حسووون کریمی و همکواران ]  

هوای راهنموای  کیفی تحوت عنوان »تحلیول محتوای کتواب

معلم فیزیک دورۀ متوسوطه براسواس رویکرد به ماهیت  

علمن را براسواس سوه جنبۀ عام ماهیت علم شوامل موقتی  

بودن، خلاقوانوه بودن و عملکرد و تفواوت نظریوه و قوانون  

دسوووت آموده از این هدر علم را انجوام دادنود. نتوایت بو 

های  پژوهش نشوان داد که از میان این سوه جنبه  از جنبه

هوای راهنموای معلم مواهیوت علم بیشوووترین توتکیود کتواب

فیزیوک متوسوووطوه بر جنبوۀ موقتی بودن علم اسوووت کوه  

طور آشوکار ملاحظه شوده اسوت و جنبۀ خلاقانه بودن  به

طور ضومنی از مضوامین مرتبب با ویژگی خلاقیت  علم به

تنباط شوده اسوت و نتایت این پژوهش همچنین نشوان  اسو 

در داد ویژگی نظریوۀ علمی  و  قوانون  بوه  مربوط  هوای 

خوبی معرفی و تبیین نشووده های راهنمای معلم بهکتاب

های راهنمای معلم فیزیک دورۀ اسوووت و از میوان کتواب

هوای سووووم و  هوای مواهیوت علم در پوایوهمتوسوووطوه جنبوه

   چهارم کمتر از پایۀ دوم است.

  محتوای   تحلیول  بوه  مربوط  درپژوهش حواضووور کوه 

آموزان پایۀ یازدهم مربوط به دانش  2کیفی کتاب فیزیک  

دوره دوم متوسوطۀ رشوتۀ علوم تجربی در نظام آموزشوی  

  مواهیوت عوام  هوایجنبوه از  بوه هر یوک  بواشووود( می3-3-6)

 علم،  بودن  خلاقوانوه  علم،  بودن  شوووامول  موقتی  کوه  علم

علمی پرداختوه شوووده    نظریوۀ  و  قوانون  و تفواوت  عملکرد

  نظر تموامی اتفوا   اجمواع و  مورد  هوااسوووت. این جنبوه

و   باشووودمی  حوزه این  پژوهشوووگران و  نظرانصووواح  

  بین   اسووتانداردهای  گانۀهشووت   براسووناد منطب  همچنین

 باشند.نیز می علوم  المللی

  کوه   اسوووت   پرسوووش مطر   در این پژوهش ، این 

 بوه  حواضووورتحوت بررسوووی پژوهش    کتواب  چگونوه در

 است؟ شده  اشاره  علم  عام ماهیت   هایجنبه

 

 های پژوهش یافته

از انجوام پژوهش ارائوه می در این بخش تحلیول هوای 

  کرد یروشوود. با توجه به پرسوش پژوهش مبنی بر اینکه 

 یوۀآموزان پوامربوط بوه دانش  2  کیو زیفدرسوووی  کتواب  

نظام   ،یعلوم تجرب  ۀرشوووت ۀدوره دوم متوسوووط ازدهمیو 

های عام ماهیت علم نسوبت به جنبه  (.6-3-3)ی  آموزشو 

شووامل موقتی بودن ، خلاقانه بودن و عملکرد و تفاوت 

نظریوه و قوانون در علم چگونوه اسوووت؟ نتوایت تحلیول  

درسوووی   کتواب  رویکرد  بوه   2  کیو زیفمحتوا،  مربوط 

علوم   ۀرشوت  ۀدوره دوم متوسوط ازدهمی یۀآموزان پادانش

به سوه جنبه به تفکیک   (6-3-3)ی  نظام آموزشو  ،یتجرب

 به این صورت نشان داد  

 

های  در بررسوووی پاراگراف  جنبۀ موقتی بودن علم. -1

این کتواب بوه برخی از مضوووامین مربوط بوه جنبوۀ موقتی  

بودن علم ازجمله رشود، پیشورفت، تحول، خطا، دیرپایی  

هایی از و بادوام و ... اشواره شده است. در ادامه به نمونه

 شود.رداخته میها پآن

)فصوول اول  الکتریسووته سوواکن(، در تاریخ علم و  

کتاب آمده  3در صوفحۀ   1زندگینامۀ دانشومندان شومارۀ 

اسووت  در واقع تجربیات متعدد و مهم فرانکلین آغازگر  

ای جدید در مبحث الکتریسته بوده است و بسیاری  دوره

ریم  گیکار میاز واژگانی که ما امروزه در در الکتریسته به

کار برده شوده اسوت. این نخسوتین بار توسوب فرانکلین به

دوره، نشوووان از تحولی بوده که فرانکلین در موضووووع  

 الکتریسته ایجاد کرده است.  
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مضوومون. تحول در علم از مضووامین مقولۀ موقتی   

 رود.شمار میبودن علم به

کتاب   2)فصول اول(، در پاراگراف نخسوت صوفحۀ   

 نیها نخسوتدهیپد نیمرتبب با ا  یکیزیف یمبانخوانیم   می

قرار گرفوت کوه    میقود  ونوانی  لسووووفوانیف  توجوه  بوار مورد

مالش داده    پشمیاز کهربا با پارچۀ    یااگر قطعه افتندیدر

ها  گردد، آن خرده کیکاه نزد  یهاسپس به خرده  و شود

 نیا میدانیشوووند. امروز میم دهیکشوو کهربا    یبه سووو 

اسووت. در واقع   یکیالکتر  یروین کیاز   یناشوو   کشووش

  است الکترون گرفته شده  یونانیاز واژۀ    تهیسالکتریواژۀ  

 کهرباست. یکه به معنا

کتاب بیان   66صوفحۀ  2)فصول سووم(، در پاراگراف  

در  شیسوال پ 2500کم  دسوت  یسو یآثار میناطشوده اسوت   

  شوهر ی کیشوده در نزد  یسو یاز سون  آهن میناط ییهاهتک

و در غرب    سوایآن مان یکه نام امروز)  ایمگنسو   یباسوتان

  یی هانمونه هاتکه نیمشواهده شود. ا  (واقع اسوت   هیترک 

خوانوده    یمیدا  یکوه امروزه آهنربوا  یزیهسوووتنود از چ

  ی سو یمیناط  یهایژگ یبا و زین  باسوتان  یهاینیچ.  شوودیم

داشتند و از آنها در  ییآشنا  ییآهنربا  یهااز سن   یبرخ

 .کردندیاستفاده م  یابیجهت   یبرا نماساخت قط  

مضوومون. در این دو پاراگراف رشوود تاریخی یک  

 موضوع به طور مختصر توضیح داده شده است.

)فصووول سووووم  میناطیس و القای الکترومیناطیس(، در 

کتاب  کر شووده اسووت    66پاراگرف نخسووت صووفحۀ  

 یمختلف زنودگ   یهواو آهنربوا در جنبوه  سیکواربرد مینواط

 ضبب قرن،  کیروزافزون دارد. فراتر از  یبشر، رشد

گرفت که  یانجام م ییهابیمح  یرو  ریصووودا و تصوووو  

  ی فناّور  چهداشوووت. گر  یدر آنها نقش اصووول سیمیناط

به   یسوو یضووبب میناط  نیگزیجا یادیز  زانیبه م تالیجید

  ره ی خ ن،یشووده اسووت، با وجود ا  یسوونت  یهاوهیشوو 

  شووتر یهنوز هم در ب ک،یاطلاعات به صووورت صووفر و 

 سیمیناط وابسته است.  یسیمیناط  یهابیها به محروش

تلفن   یهوایدر بلنودگوهوا، گوشووو   نیو آهنربواهوا همچن

  ، یکیالکتر یموتورهوا ،یبوانک  یهواهوا، کوارتانوهیو همراه، را

کاربرد    یمنیهشوودار و ا  یهاو اغل  سووامانه هاخچالی

ها به کمک  یماریب صیدر تشوخ زیامروز ن یدارد. پزشوک

از   فراوانیبهرۀ  ،  (MRI)ی  آرآام  لیو از قب  ییهوادسوووتگواه

 . بردیآثار آن م و سیمیناط

دهد که بشووور پاراگراف نشوووان میمضووومون. این  

 همواره در حال رشد و پیشرفت علمی بوده است.

الکتریکی و مودارهوای جریوان   )فصوووول دوم  جریوان 

کتاب   48صوفحۀ  2مسوتقیم(، در متن خوب اسوت بدانید  

  یمقودار مجواز انحراف از مقودار دق  خوانیم  تلُِرانس،می

 .کندیم مقاومت را برحس  درصد مشخص

  تیدر واقع  یمنبع آرمانوجه به اینکه  مضوومون. با ت 

گیری هر کمیتی با  دهد که اندازه، نشووان میوجود ندارد

توان گفوت هیچگواه  کوه میطوریخطوا همراه اسوووت. بوه

 شود.گیری یک کمیت صفر نمیخطای اندازه

های حاصوول از تحلیل کتاب فیزیک  ( یافته1جدول )   

 ظوام آموزش متوسوووطوه در ن  دومه  دور  ازدهمیو   یوۀپوا  2

موقتی بودن علم نشوووان   ( را نسوووبت به جنبۀ3-3-6) 

 دهد.می
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

 علم بودن یموقت ۀجنب  به  نسبت ازدهمی یۀپا 2کی زیف کتابمحتوای کیفی  لی تحل 1جدول 

 مضمون زیرمقوله مقوله

 موقتی بودن علم 

دوره آغازگر  فرانکلین  مهم  و  متعدد  تجربیات  واقع  مبحث  در  در  است.  ای جدید  بوده  الکتریسته 

 ( 3)صفحۀ 
 تحول در علم 

امروز ./  قرار گرفت  میقد  ونانی  لسوفانیف  توجه  بار مورد  نیها نخست دهیپد  نیمرتبب با ا  یکیزیف   یمبان

  2500کم دست یس یآثار میناط (/ 66.)صفحۀ است یکیالکتر ی روین کیاز   یناش کشش نیا می دانیم

مشاهده شد./   ایمگنس  یباستان  شهری  کیشده در نزد  یسیاز سن  آهن میناط  ییهاهدر تک   شیسال پ

  باستان  یهاینیچ./  شودیخوانده م  یماید  یکه امروزه آهنربا  یزیهستند از چ   ییهانمونه  هاتکه  نیا

 نما آنها در ساخت قط ./  داشتند  ییآشنا  ییآهنربا  یها از سن    یبرخ  یسیمیناط   یها یژگیبا و  زین

 (66.)صفحۀ کردندیاستفاده م  یاب یجهت یبرا 

رشد تاریخی 

 علم

  ی فنّاور  اگرچه./  روزافزون دارد  یبشر، رشد  یمختلف زندگ  یها و آهنربا در جنبه  سیکاربرد میناط 

م  تالیجید میناط   نیگزیجا  یادیز  زانی به  ش   یسیضبب  است  یسنت  یهاوهیبه  در   نیهمچن   ./شده 

و اغل     هاخچالی  ، یکیالکتر  یموتورها   ،یبانک  یهاها، کارتانهیتلفن همراه، را  یهایبلندگوها، گوش

ا  یهاسامانه و  دارد  یمنیهشدار  ن  یپزشک./  کاربرد  تشخ  زیامروز  کمک  یماری ب   صی در  به  ها 

دهد بشر  .که نشان می بردیآثار آن م  و  سیاز میناط   فراوانیبهرۀ    ،( MRI)ی  آرآ ام  لیاز قب  ییهادستگاه

 ( 66هموار ه در حال رشد و پیشرفت علمی بوده است. )صفحۀ 

پیشرفت در  

 علم

. )صفحۀ  کند  یم  مقاومت را برحس  درصد مشخص    یمقدار مجاز انحراف از مقدار دق  تُلرِانس،

48) 
علم مبتنی  

 برخطا 

های حاصل از تحلیل  یافتهجنبۀ خلاقانه بودن علم    -2

مربوط بوه این جنبوه از مواهیوت علم در   2کتواب فیزیوک  

برگیرندۀ مضووامینی مانند  ابداع و نوآوری، قابل کشووف  

بودن، سوواختن و اختراع، نبوو و اسووتعداد، حل مسووتله، 

سوووازی و ... رقوابوت، تجسوووم، طراحی آزموایش، مودل

 شود.های از آنها پرداخته میباشد. در ادامه به نمونهمی
 2صوفحۀ  3)فصول اول  الکتریسوتۀ سواکن(، در پاراگراف  

  توسوووب   الکتریکی  بوار  نوع  دو  کتواب آموده اسوووت  این

 بوار  و  مثبوت   بوار  فرانکلین،  بنیوامین  آمریکوایی  دانشووومنود

چیز    هر  را  آنهوا  توانسوووت می  او .شووود  نوامگوذاری  منفی

 بوه  جبری  هوایعلاموت  از  اسوووتفواده  اموا بنوامود،  نیز  دیگری

  یوک   در  وقتی  کوه  دارد  را  مزیوت   این  دیگر  هواینوام  جوای

 داشوته  وجود  مسواوی  مقدار به  بار  نوع دو این از جسوم

 به  که  شوودصوفر می  جسوم  بارهای  جبری جمع  باشود،

 .است  جسم آن  بودن  خنثی معنای

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

اثر    ترینمهمخوانیم   کتواب می  3دانشووومنودان صوووفحوۀ  

  ی ار یکه بسو   اسوت ن  تهیسو یدر باب الکتر، »کتاب  ن،یفرانکل

  سوه یمقا  وتونین  اسوحا ن  اتیاضو یاصوول رکتاب »  آن را با

 اصووول  ادیکتاب شووالوده و بن نیدر ا  نیاند. فرانکلکرده

  ی علم  مشواهداتو اتیتجرب  یرا بر مبنا  تهیسو یعلم الکتر

متعدد و مهم   اتیتجرب  واقع  کرده است. در  حیخود تشور

  توه یسووو یدر مبحوث الکتر  دیو جود یا  دورهآغوازگر  نیفرانکل

کوه موا امروزه در   یاز واژگوان  یاریو بسووو   و  بوده اسوووت 

  ن یبار توسوب فرانکل نینخسوت میریگ یکار م به  تهیسو یالکتر

 شده است.  بردهکاربه

کتاب  کر شوده  3)فصول اول(، در پاورقی صوفحۀ  

بار توسب رابرت    نیبار الکترون نخست  یریگ اندازهاست  

 جهینت نیانجام شووود. ا یلادیم 1913در سوووال   کانیلیم

 است. یلادیم 2005 مربوط به سال  یریگ اندازه
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 سال نخست ، شماره دو    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

 نیا جۀینت  اسوت کتاب بیان شوده  6دانشومندان صوفحۀ 

کولن معروف شوووده اسوووت از هر  قانون  که به شیآزما

آمده اسووت و تاکنون    رونیسووربلند ب یاتجربه آزمون و

 .نشده است  افت یآن   یبرا  ییاستثنا چیه

)فصول اول(، در قسومت خوب اسوت بدانید صوفحۀ   

  ف یتوصو  یدروالس براوان  یروینکتاب آمده اسوت   15

شوود.  یها اسوتفاده ممولکول نیب  یکالکتریجا بۀ   یروین

دروالس در سووال  وان اسووت که  نیا ینامگذار نیا لیدل

  ن یب یکیالکتری  روهاین یرا برا  شونهادیپ نینخسوت 1873

 از  یبرخ  فتوصوووی  منظوربوه  گوازسوووازنودۀ    یهوا رهّ

ارائوه کرد.    عواتیو موا  یرآرموانیغ  یگوازهوا  یهوایژگ یو

ن الکتروانی  رویمنشووووت  کنش  برهم    ن یب  یکیدروالس 

  ی رویو نو   بوراسوووواس  اسووووت.  یکو یو الوکوتور  یهووایدوقوطوبو 

جمله   از  هایاز چسووبندگ   یاریتوان بسوو یدروالس موان

 داد.  حیرا توض وارید  یمارمولک رو یپا  یچسبندگ 

کتاب اشواره   5صوفحۀ  6)فصول اول(، در پاراگراف   

  ی کولُن، دانشومند فرانسوو   نیشوارل آگوسوتشوده اسوت   

سووواده و    یهواشیبوار بوا انجوام آزموا  نینخسوووتی  برا

ی  رویثر بر نو م  یهواتوانسوووت عوامول  یاهوشووومنودانوه

  اینقطه  بار اصوطلاحاً که را  بارداردو  رّۀ    نیب یکیالکتر

 .کند  ییشود، شناسایخوانده م

)فصوول سوووم(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

به   کتاب بیان شوده اسوت  گاووس  72دانشومندان صوفحۀ

  ی منود بود. وعلاقوه  انودازه بیرنتیب  یهواهانجوام محواسوووبو 

  ک یو محواسوووبوه در مکوان  یبرای  اتوازه  یهواروش  نیهمچن

 .آورد  به دست   یسماو

هوا، از هوا و پواراگرافمضووومون  در تموام این جملوه 

هوای برای اولین بوار، برای نخسوووتین بوار، آغوازگر، کلموه

نخسوتین پیشونهاد و ... اسوتفاده شوده اسوت و این نشوان از 

ابوداع و نوآوری علم درهر زمینوه از معرفوت علمی و در 

 باشد.  هر زمان می

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

در   نیفرانکلکتاب آمده اسووت    6انشوومندان صووفحۀ د

آشونا شود   تهیسو یبا مبحث الکتر یلادیم 1744حدود سوال  

بزرگ خو   اتیو کشوووف  و عمودۀ و  ب  شیمهم  در    ن یرا 

  شوهرت  و به دیبه انجام رسوان 1751و  1737  یهاسوال

 .دیرس  یاسابقه یب  یعلم

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

کتاب همچنین اشواره شوده اسوت    6دانشومندان صوفحۀ  

 انجام در نیو مهارت فرانکل  ییتوانا  در همان قسووومت،

و بالاخره   یکیزیف میاز مفاه یواضووح و  انیو ب شیآزما

در   یتجرب  قرب علوم  و  مهم او موجو  ارج  اتیو کشوووف

 قرن هجدهم شد.

)فصوول سوووم(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

با انجام خوانیم  اورسوتد کتاب می 76دانشومندان صوفحۀ 

و    تهیسوو یالکتر  میمسووتق  تر، به ارتباط یدق ییهاشیآزما

کشووف مهم، دانشوومندان  نیا برد. به دنبال یپ سیمیناط

مواکسوووول و هرتز   ،یفواراده، هوانر آمپر، همچون  یگرید

را اداموه دادنود. اورسوووتود   سیالکترومینواط  در  قواتیتحق

 .داشت  یفلسفه هم مطالعات حوزۀدر

کتاب   76صووفحۀ  14)فصوول سوووم(، در پارگراف  

در سوال  ،یدانشومند دانمارک  اورسوتدبیان شوده اسوت   

آزمووا  یلادیو مو   1820 بورخو   انوجووام  هووا  شیو ضووومون 

در کنار    سو میناطیمشواهده کرد که عقربۀ   ته،یسو یالکتر

- 3شوکل  )شوود  یمنحرف م ک یالکتر  انیحامل جر  میسو 

کشوف کرد که    شوتریها  بشیبا انجام دادن آزما  او(. 14

 آن رسوانا، در اطراف  میسو   کیاز  ک یالکتر  انیعبور جر

کشوووف    نیآورد. ابوه وجود م   سووو یمینواط  دانیو م  کیو 

و    تهیسو یالکتر نبیدر راه درک رابطۀ   یاورسوتد گام مهم

  س یبود کوه بوه گسوووترش مبحوث الکترومینواط  سیمینواط

 .دیانجام

کتاب   85، صوفحۀ 25)فصول سووم(، در پاراگراف   

آمده اسوت  تاکید بروی کشوف مهم اورسوتد که چگونه  

فوارادی بوا عبور آهنربوا از درون یوک پیچوه کوه سوووبو   
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

شوود، قانون القای برقراری جریان الکتریکی در پیچه می

فرمول بیوان و  را  آثوار کنود.  بنودی میالکترومینواطیس 

 یلادیم  1820سوووال  در ی  کیالکتر  انیو جر  یسووو یمینواط

فاراده پس از  1831کشوف شود. در سوال  اورسوتد  توسوب

  ک ی از فراوان، مشواهده کرد که عبور آهنربا یهاشیآزما

شوود.  یم چهیدر پ  یکیالکتر  انیجر یسوب  برقرار چه،یپ

فاراده    یسو یالکترومیناطی اثر که امروزه به قانون القا نیا

  ان یجر دیتول یشوود، اسواس کار مولدها برایشوناخته م

 .است  یکیالکتر

)فصول دوم(، در در قسومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

کتاب، به کشووف مهم اورسووتد   41دانشوومندان صووفحۀ 

  ، یدانشومند دانمارک  1819 در سوال  اشواره شوده اسوت 

در اثر   یسوو میناطیکه عقربۀ  کرد  اُرسووتد کشووف  وهانی

شوود. ضومن یرسوانا منحرف م میسو  کیاز   انیعبور جر

مشوواهده کرد که   ته،یسوو یها  الکترشیبرخ  آزماانجام 

  ک  یالکتر انیحامل جر میدر کنار سوو   سوو میناطیعقربۀ 

 .شودیمنحرف م

فاراده رابه سووب   فصوول سوووم ،  86در صووفحۀ   

دانشوومندان  نیتراز بزرگ  یکی  ارشیهای بسوو کشووف

 و  دانند یعصر خود م یتجرب

در  یهانرخوانیم   می 93)فصول سووم(، در صوفحۀ   

زمان و مسوتقل از فاراده، موف  به کشوف  ، هم1831سوال 

 شد. یسیالکترومیناط یالقا دۀیپد

مضوومون  کشووف کردن علم نیز از مضووامین مهم  

دانیم که علم قابل کشوف اسوت.  باشود و میخلاقیت می

از   2پواراگراف  کر شوووده در بوالا از کتواب فیزیوک  8در  

 کلمه کشف توسب دانشمندان استفاده شده است.

 30)فصوول اول(، در خوب اسووت بدانید صووفحۀ  

نوع خازن   نیتریمیقد دن،یل یطرابکتاب آمده اسوووت   

که امروزه    دنیدر شوهر ل  هجدهم سودۀ انۀیاسوت که در م

 .شد  در هلند واقع شده است، ساخته

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

السواندرو کتاب  کر شوده اسوت    22دانشومندان صوفحۀ  

  ی رو یشویل معلم به آمد. نخسوت  ایبه دن  ایتالیولتا در ا

کار ادامه داد. سوپس  نیا  بهی  سوالگ یآورد و تا سون سو 

شوود. در   دهیبرگز  کیزیف  یاسووتاد به  یادر دانشووگاه پاو

 زین  یشووگاهیآزما  س،یر تدرعلاوه ب  داشووت   فهیآنجا وظ

 بهی  کرد دسوتگاهیم  سیدر دانشوگاه تدر ی. وقتکند ریدا

 .نام الکتروفور را اختراع کرد

)فصول اول(، در پاراگراف دیگری از قسومت تاریخ   

کتاب بیان شوده   22علم و زندگینامۀ دانشومندان صوفحۀ 

 پیلی  دربوارۀ  میلادی  1800  تواریخ  بوه  اینواموه  اسوووت  در

  اختراع . شوودمی  خوانده ولتا  پیل  امروزه کهداد   توضویح

 از   استفاده با  و  گشود علم  پیشورفت   در را  ایتازه ولتا راه

  کوتاهی  زمان مدت در توانسووتند دانشوومندان  ولتا، پیل

 کنند. تجزیه هیدروژن و  اکسیژن عنصر دو به را آب

)فصووول سووووم(، درقسوووموت تواریخ علم و زنودگینواموۀ  

 نیهمچن آمده اسوت  هانریکتاب   93دانشومندان صوفحۀ  

تلگراف   کی و  یسوو یموتور الکترومیناط  یتوانسووت نوع

 .و کارآمد اختراع کند دیجد

مضوومون  اختراع و سوواختن در علم از مضووامین  

 رود.شمار میخلاقانه بودن علم به

)فصوول دوم(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

خوانیم  دو اخترشوناس  کتاب می 41دانشومندان صوفحۀ  

دان فرانسووی تحت تتثیر نبوو و اسوتعداد آمپر ریاضوی و

 قرار گرفته بودند.

)فصول سووم(، در تاریخ علم و زندگینامۀ دانشمندان  

زودی نبوو  کتاب بیان شوده اسوت  فاراده به 86صوفحۀ 

 عنوان یک آزمایشگر نشان داد.خود را به

مضوومون  نبوو و اسووتعداد دانشوومندان در علم از  

خلاقیت در علم اسووت. که در دو جمله  کر  مضووامین  

 شده در بالا به آن اشاره شده است.

)فصوول دوم(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

آمپر کتاب بیان شووده اسووت    41دانشوومندان صووفحۀ  

کوه در مورد    یاسووورانجوام بوه سوووبو  نوشوووتن مقوالوه

را حل کرده   یالهاکه در آن مسوو   یاضوو یر  یهایسوورگرم
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 سال نخست ، شماره دو    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

ها مشیول کرده بود مورد  دانشمندان را مدتبود و  هن  

 .ها و دانشمندان قرار گرفت دانیاضیتوجه ر

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

فاراده    کلیماکتاب آمده اسوت    25دانشومندان، صوفحۀ  

ال  و سو  نیبه ا یشو یبا انجام آزما  یلادیم  1836در سوال 

 پاسخ داد.

مضوووامین مهم  تواند ازمضووومون  حل مسووواله می 

  [12]   (Laudan, 1996)خلاقیت باشووود. به بیان لایودن 

هوای علمی بوا درجوۀ بوالایی از اثر  هودف علم، حف  نظریوه

 بخشی حل مساله است.

کتاب اشواره   71)فصول سووم(، در پاراگراف صوفحۀ  

  ن یب یداغ  یهادر اواخر قرن نوزدهم، بحث شوده اسوت   

  ن بهتریدربارۀ   نگهاوسیو جورج وسووت  سووونیاد  توماس

توا محول    دیو از محول تول  یکیالکتر  یانتقوال انرژ  روش

  م یمسوتق انیمواف  جر  سوونیمصورف صوورت گرفت. اد

(dc )متناوب   انیاز جر  نگهاوسیکه وسووت یبود، در حال  

(ac )شود   روزیپ  نگهاوسیوسوت کرد. سورانجام،یم  ت یحما

  شووتر یبر  و ب  عیانتقال و توز  یهاو پس از آن سووامانه

  سوون ید. ابه کار افتادند  متناوب  انیبا جر یخانگ  لیوسوا

وجود،    نیکرد، با ایکار م  (dc)  میمستق انیهمواره با جر

  ار یبسوو   یبا ولتاژها  (ac)متناوب  انیجر  کردن با  کار یو

  ی برا  متناوب  انیجر نکهیتسولا از ا  .سواخت   یرا عمل بالا

منظور اعودام مورد  بوهی  کیالکتر  یبوار در صووونودل  نیاول

 نیهمچن  یناراحت بود. و داًیشوود  اسووتفاده قرار گرفت 

خدمات   بود. به پاس  اگارایبر  در آبشووار ن دیتول طرا 

بوا تسووولا نشوووان   را  یسووو یمینواط  دانیو م  SIی  کوای  ،یو

 .دهندیم

مضوومون  رقابت در علم از مضووامین خلاقانه بودن  

 رود.علم بشمار می

کتواب    16)فصووول اول(، در پواراگراف صوووفحوۀ   

قرن   انوۀیو بوار در م  نینخسوووت  هفواراد  کولیموا  خوانیم می

بردارها ارائه  نیتجسوم ا  یرا برا یروشو  یلادینوزدهم م

 یدر فضوووا  یکیالکتر  دانیو کردن م  مجسووومی  کرد. برا

 موسووم به  یدارجهت   یهااطراف اجسوام باردار از خب

 .میکنیاستفاده م یکیالکتر دانیم خطوط

های خلاقیت  مشوخصوهمضومون  تجسوم و تخیل از  

 آید.شمار میبه

کتاب اشواره   5صوفحۀ  6)فصول اول(، در پاراگراف   

  ی کولُن، دانشومند فرانسوو   نیشوارل آگوسوتشوده اسوت   

سووواده و    یهواشیبوار بوا انجوام آزموا  نینخسوووت  یبرا

  ی رویثر بر نو م  یهواتوانسوووت عوامول  یاهوشووومنودانوه

  یا دو  رّۀ باردار را که اصوطلاحاً بار نقطه  نیب یکیالکتر

او   یهاشیآزما جۀینت کند.  ییشووود، شووناسووایخوانده م

  7-1 شوود. شوکل یم  ندهامروزه به نام قانون کولن خوا

 دهد.یکولن را نشان م شیآزما از یطرح

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

 از ن پسکول  کتاب بیان شوده اسوت  6دانشومندان صوفحۀ 

  بواً یتقری  لادیم  1785در سوووال    سیبوازگشوووت بوه پوار

خود را در   معروف  شیآزموا  نیفرانکل  نیامیو زموان بوا بنهم

  ن بیبا مربع فاصوولۀ   یا رهّ  بار دو  نیب یروین  نکهیمورد ا

 نیا  جوۀیبوه چوار رسوووانود. نت  دارد،  آنهوا نسوووبوت وارون

کولن معروف شوووده اسوووت از هر  قانون  که به شیآزما

آمده اسووت و تاکنون    رونیسووربلند ب یاتجربه آزمون و

  نشوده اسوت. کولن معتقد  افت یآن  یبرا  ییاسوتثنا چیه

  برقرار  زین  یسووو یمیناط یهاقط    یبرا  یقانون نیچن  بود

ای . کولن هیچ وقوت نتوانسوووت بوه چنین رابطوهاسوووت 

 برسد.

  کل یماخوانیم  کتاب می 25)فصل اول(، در صفحۀ   

 نیبه ا یشوو یبا انجام آزما یلادیم 1836فاراده در سووال 

 ال پاسخ داد.و س

کتاب آمده اسووت    74)فصوول سوووم(، در صووفحۀ  

آزموایش،  انجوام  بوا  دانموارک (  )فیزیکودان  اورسوووتود 

گیر  نیروی  کوه بر سووویم حوامول جریوان در میودان انودازه

 شود، نشان داد.میناطیس  وارد می
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

کتاب  کر شوده اسوت    86)فصول سووم(، در صوفحۀ   

فواراده بوه زودی نبوو خود را بوه عنوان یوک آزموایشوووگر  

 نشان داد.

مضومون  طراحی، انجام آزمایش و آزمایشوگری نیز  

شوود در های خلاقیت در علم محسووب میاز شواخص

چنود پواراگراف  کر شوووده در بوالا بوه انجوام آزموایش و 

ی دانشومندان اشواره شوده اسوت. فیزیک یک  آزمایشوگر

های گوناگون  علم تجربی اسوت  پس دانشومندان پدیده

کنند و توسووب آزمایش مورد  در طبیعت را مشوواهده می

 دهند.آزمون قرار می

)فصول سووم(، در قسومت خوب اسوت بدانید صوفحۀ  

کتاب آمده اسوت  چرخش هر الکترون به دور هسوتۀ  93

یک حلقۀ میکروسکوپی جریان   صورتتوان بهاتم را می

 سازی کرد.مدل

سووازی نیز شوواخص دیگر خلاقیت  مضوومون  مدل 

های فیزیکی،  اسوت. تحلیل و بررسوی بسویاری از پدیده

اغلو  پیچیوده اسوووت، بوه همین دلیول فیزیکودانوان برای  

کنند. که  سوازی اسوتفاده میها، از مدلبررسوی این پدیده

سووازی اسووتفاده  دلدر جمله  کر شووده در بالا از کلمۀ م

 شده است.

کتواب    5صوووفحوۀ    6)فصووول اول(، در پواراگراف   

  ی کولُن، دانشومند فرانسوو   نیشوارل آگوسوتخوانیم   می

سووواده و    یهواشیبوار بوا انجوام آزموا  نینخسوووتی  برا

ی  رویثر بر نو م  یهواتوانسوووت عوامول  یاهوشووومنودانوه

  اینقطه  بار اصوطلاحاً که را  بارداردو  رّۀ    نیب یکیالکتر

 .شودیخوانده م

کتاب بیان   28صووفحۀ   20)فصوول اول(، پاراگراف   

باردار کردن    یروش سوواده و مرسوووم برا  شووده اسووت 

اسوت که    یاسواده یکیخازن قرار دادن آن در مدار الکتر

 . دارد  یباتر کی

کتاب آمده  50صووفحۀ   8فصوول دوم، در پاراگراف   

نظر را در   15-2شووکل   یکالکتریمدار سووادۀ   اسووت 

 .دیریبگ

کتاب  کر  51صوفحۀ  9)فصول دوم(، در پاراگراف   

منبع    یهاانهیپا  لیمعمولاً اختلاف پتانسوو   شووده اسووت 

ی  ساز منظور سادهرا به  ی(واقع ای  یآرمان)محرکه   یروین

 .دهندینشان م Vبا    ΔVیبه جا

کتاب   73صووفحۀ   11فصوول سوووم، در پاراگراف   

موتور   کی  یاصووول  یسووواده از اجزا یطرح  خوانیم می

 ی.کیالکتر

)فصول سووم(، در قسومت خوب اسوت بدانید صوفحۀ  

 شیاسووباب آزما ریشووکل ز  کتاب بیان شووده اسووت  95

 .دهدیمتقابل نشان م یاثر القا یبررس  یرا برا  یاساده

و    3طور که در تحلیل کیفی کتاب فیزیکمضومون  همان

سوازی و کاربرد سوادگی در آزمایشوگاه بیان شود، سواده

های خلاقانه بودن  تواند یکی از مشووخصووهم میعلم ه

 علم باشد.

کتاب آمده   20صفحۀ   14)فصل اول(، در پارگراف   

را از مجاورت صوفحۀ مثبت   q+ی کیاگر بار الکتراسوت   

از   یپوشو با چشوم( یکیالکتر دانیم ریثاتحت ت  م،یرها کن

کند  یشوروع به حرکت م منفی، به طرف صوفحۀ (گرانش

.  ابدییم شیافزا آنی  جنبشوو  یو انرژ یتند  تیو به تدر

  ک یزیاسووت که در کتاب ف  یزیچ  هیشووب  ت،یوضووع نیا

  ی که وقت میمشوواهده کرد زی. در آنجا نمیدیسووال دهم د

شوود، جسوم رو به یرها م  h  از ارتفاع  m به جرم  یجسوم

آن بر اثر کواهش    یجنبشووو   یحرکوت کرده و انرژ  نییپوا

 .ابدییم شیافزا تیبه تدر  یگرانش  لیپتانس یانرژ

خوانیم   می  22صفحۀ    15)فصل اول(، در پاراگراف   

 زین  نجوایدر ا  ،یگرانشووو   لیو پتوانسووو  یدر تشوووابوه بوا انرژ

  ار یاختی  مرجع ،یکیالکتر  لیپتانسو  یانرژ  یبرا میتوانیم

یل   رهّ و پتانسو  یکیالکتر  لیپتانسو  یکه در آن انرژ  میکن

 صفر باشد. یکیالکتر

کتاب  کر  29صفحۀ   21پاراگراف  )فصل اول(، در   

بار ولتا   نیرا نخست  یکیالکتر  ت یعبارت ظرف  شوده است 

 لیو دلا  بوه  کوار برد. بنوابوه  ییگرموا  ت یو در تشوووابوه بوا ظرف
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دو صوفحۀ  نیب  ΔV  لیقدرمطل  اختلاف پتانسو  ،یخیتار

 دهند.یم شینما V  اب را خازن

بیان شوده  45صوفحۀ   6)فصول اول(، در پاراگراف   

مقاومت به طول و مسوواحت مقطع  یبسووتگ نیا  اسووت 

درک   زین  یاسواده  یهایسواز  هیتوان با شوبیجسوم را م

ها هنگام عبور از کرد. هرچه جسوم بلندتر شوود الکترون

  ن، یکنند. بنابرایم دایپ  هابا اتم  یشووتریب  یآن برخوردها

شوود. کوچکتر شودن یم  شوتریجسوم ب یکیمقاومت الکتر

توان به کوچکتر شدن سطح یم زیسوطح مقطع جسم را ن

  ان یدر جر  یاکرد که در آن شوواره هیتشووب  یامقطع لوله

مقطع سووب  کاهش عبور شوواره   شوودن  اسووت. کوچکتر

مقواوموت در برابر عبور    شیافزا  یشوووود کوه بوه معنوایم

 شاره است.

کتاب بیان    58صفحۀ   16)فصل اول(، در پاراگراف  

هرگاه چند مقاومت به صوورت   دیتوجه کنشوده اسوت   

کوچکتر   به هم بسوته شووند، مقاومت معادل آنها  یمواز

اسوووت.      یموجود در آن ترک   یهااز مقاومت   کیو از هر

  ی مشابهت ساز  م،یبرس  جهینت نیاز ا  یبه درک   نکهیا یبرا

 باشد.  تواند راه گشایآب م یهابا لوله

آمده  67صووفحۀ   4)فصوول سوووم(، در پاراگراف   

  ی برا  د،یددی  باردار اجسوواممشووابه آنچه دربارۀ اسووت   

اطراف آهنربوا    یدر فضوووا  مییگو یم  دهیو پود  نیا  هیو توج

شوده   خیجذب م  سوب   وجود دارد که یسو یمیناط دانیم

که در  یکیالکتر دانیمانند م زین یسو یمیناط دانیاسوت. م

اسوت و آن را  یبردار  یتیکم  د،یآشونا شود با آن 1فصول 

 .میدهیم شینما  �⃗� با نماد

کتاب  کر  69صوفحۀ  6)فصول سووم(، در پاراگراف   

 شده است 

 

کنود و  یم  بزرگ رفتوار  اریو بسووو   یآهنربوا  کیو مواننود    نیزم

  ی هاآن مانند طر  خب یسو یمیناط دانیم  یهاطر  خب

 نیمرکز زم یکیاسوت که در نزد  یبزرگ ی  الهیم یآهنربا

جنوب    قطو  ی  کیقرار دارد و قطو  شوووموال آن در نزد

 .است  نیزم  ییایجیراف

سازی، از مضامین مضمون  علم متتثر از تشبیه و شباهت 

بواشووود، کوه هفوت مربوط بوه جنبوه خلاقوانوه بودن علم می

 عبارت فو  به این مضمون اشاره دارند.

حلیول کتواب  هوای حواصووول از ت( یوافتوه2در جودول ) 

پوایوۀ یوازدهم تجربی دورۀ دوم متوسوووطوه نظوام   2فیزیوک

 (، ارائه شده است.3-3-6)

 

 

 

 علم بودن  ۀ خلاقانهجنب  به  نسبت ازدهمی یۀپا 2کی زیف کتابمحتوای کیفی  لی تحل 2جدول 

 مضمون زیرمقوله مقوله

خلاقانه 

بودن 

 علم

  او . شوود  گذارینام  منفی  بار و  مثبت بار  فرانکلین،  بنیامین آمریکایی  دانشوومند توسووب  الکتریکی بار نوع دو این

  ی ادورهآغازگر  نیمتعدد و مهم فرانکل  اتیتجرب   واقعدر(/ 2بنامد. )صوفحۀ    نیز چیز دیگری هر  را آنها  توانسوتمی

 نینخسوت  میریگیکار مبه  تهیسویکه ما امروزه در الکتر یاز واژگان  یاریبسو  و  بوده اسوت  تهیسویدر مبحث الکتر  دیجد

  کان یلیبار توسب رابرت م نیبار الکترون نخست  یریگاندازه (/3. )صفحۀ  شده است بردهبه کار  نیبار توسب فرانکل

آمده اسوت و   رونیبلند ب سور  یاتجربهکولن از هر آزمون و قانون  (/3)صوفحۀ   انجام شود.  یلادیم  1913در سوال 

  ی را برا   شنهادیپ  نینخست  1873دروالس در سال وان(/ 6. )صفحۀ  نشده است  افتیآن   یبرا  ییاسوتثنا  چیتاکنون ه

 عاتیو ما  یرآرمانیغ  یگازها  یهایژگیواز  یبرخ  فتوصوی  منظور  به  گازسوازندۀ   یها رّه نیب   یکیالکتری  روهاین

سواده و   یهاشیبار با انجام آزما  نینخسوتی  برا  یکولُن، دانشومند فرانسوو  نیشوارل آگوسوت (/15)صوفحۀ   ارائه کرد.

خوانده    اینقطه بار  اصوطلاحاً که را بارداردو  رّۀ   نیب  یکیالکتری  رویثر بر نوم  یهاتوانسوت عامل  یاهوشومندانه

ابداع و  

نوآوری در  

 علم
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

 مضمون زیرمقوله مقوله

  ن یهمچن  یمند بود. وعلاقه  اندازه بیرنتیب   یهابه انجام محاسوبه  (/ گاووس5. )صوفحۀ  کند ییشوود، شوناسوایم

 (72. )صفحۀ  آورد به دست  یسماو  کیمحاسبه در مکان  یبرای  اتازه  یهاروش

  به  (/ فاراده41دان فرانسووی تحت تاثیر نبوو و اسوتعداد آمپر قرار گرفته بودند. )صوفحۀ  دو اخترشوناس و ریاضوی

 (86داد. )صفحۀ   نشان آزمایشگر یک  عنوان به  را نبوو خود  زودی

نبوو و  

تبحر در  

 علم

را  شیمهم و بزرگ خو اتیکشوف آشونا شود و عمدۀ  تهیسویبا مبحث الکتر  یلادیم  1744در حدود سوال   نیفرانکل

 یگریکشووف مهم، دانشوومندان د نیا  به دنبال  (/6. )صووفحۀ  دیبه انجام رسووان  1751و   1737  یهاسووال نیدر ب 

با   او(/ 76. )صوووفحۀ  را ادامه دادند  سیالکترومیناط  در  قاتیماکسوووول و هرتز تحق  ،یفاراده، هانر  آمپر، همچون

  دان یم کی آن  رسوانا، در اطراف میسو کیاز   ک یالکتر انیکشوف کرد که عبور جر  شوتریشوها  ب یانجام دادن آزما

بود که   سیو میناط  تهیسویالکتر نبیدر راه درک رابطۀ    یکشوف اورسوتد گام مهم نیآورد. ابه وجود م   سو یمیناط

  ی لادیم  1820در سال  ی  کیالکتر انیجر  یسیآثار میناط(/ 76. )صفحۀ  دیانجام  سیبه گسترش مبحث الکترومیناط

دانشومندان   نیتراز بزرگ  یکی  ارشیبسو یهافاراده رابه سوب  کشوف  (/85)صوفحۀ   کشوف شود.  اورسوتد  توسوب

، هم زمان و مسوتقل از فاراده، موف  به کشوف 1831در سوال    یهانر(/ 86)صوفحۀ    دانند.یعصور خود م  یجرب ت

 (93)صفحۀ   شد.  یسیالکترومیناط  یالقا  دۀیپد

قابل کشف 

 بودن علم 

که امروزه در هلند واقع شوده   دنیدر شوهر ل  هجدهم سودۀ  انۀینوع خازن اسوت که در م نیتریمیقد  دن،یل  یبطر

  ای نامه   (/ در22. )صفحۀ  نام الکتروفور را اختراع کرد  بهی دستگاهالکساندر ولتا   (/30. )صفحۀ  شد  است، ساخته

  در را  ایتازه ولتا راه  اختراع. شووودمی  خوانده  ولتا  پیل  دادکه امروزه  توضوویح  پیلی  دربارۀ  میلادی  1800 تاریخ  به

  د یتلگراف جد  کیو  یسویموتور الکترومیناط یتوانسوت نوع  نیهمچن  (/ هانری22حۀ  گشوود. )صوف علم  پیشورفت

 (93. )صفحۀ  و کارآمد اختراع کند

ساختن و  

اختراع در 

 علم

. را حل کرده بود  یالهاکه در آن مسو  یاضویر  یهایکه در مورد سورگرم  یاآمپر سورانجام به سوب  نوشوتن مقاله

 (25. )صفحۀ  ال پاسخ دادوس نیبه ا یشیبا انجام آزما  یلادیم 1836فاراده در سال  کلیما (/41)صفحۀ  

حل مساله  

 در علم

کرد. یم  تیحما( ac)  متناوب انیاز جر  نگهاوسیکه وسووت یبود، در حال( dc)  میمسووتق انیمواف  جر سووونیاد

 (71. )صفحۀ  شد  روزیپ  نگهاوسیوست  سرانجام،

رقابت در  

 علم

)صووفحۀ   بردارها ارائه کرد. نیتجسووم ا  یرا برا یروشوو  یلادیقرن نوزدهم م  انۀیبار در م  نینخسووت  ه  فاراد کلیما

16) 

قابل تجسم  

 بودن علم 

ی)صوفحۀ  اسواده و هوشومندانه  یهاشیبار با انجام آزما  نینخسوت  یبرا  یکولُن، دانشومند فرانسوو  نیشوارل آگوسوت

کولن را نشوان   شیآزما از  یطرح  7-1شوود. شوکل  یم  ندهاو امروزه به نام قانون کولن خوا  یهاشیآزما  جۀینت (/5

سوربلند    یاتجربهکولن معروف شوده اسوت از هر آزمون و قانون  که به شیآزما نیا  جۀینت (/5)صوفحۀ    دهد.یم

  1836ه در سوال فاراد کلیما  (/6نشوده اسوت. )صوفحۀ   افتیآن    یبرا  ییاسوتثنا  چیآمده اسوت و تاکنون ه  رونیب 

آزمایش،   انجام  دانمارک ( با  دان(/ اورسوتد )فیزیک25. )صوفحۀ  ال پاسوخ دادوسو نیبه ا یشویبا انجام آزما  یلادیم

  به  (/ فاراده74داد. )صوفحۀ    نشوان  شوود،م  وارد  میناطیسو   میدان  در  جریان  حامل  سویم که بر نیروی   گیر اندازه

 (86داد. )صفحۀ   نشان آزمایشگر یک  عنوان به  را نبوو خود  زودی

طراحی 

وانجام  

آزمایش و  

آزمایشگر

 ی در علم

کرد.   سووازیمدل جریان  میکروسووکوپی  حلقۀ یک  صووورت  به  توانمی را  اتم  هسووتۀ دور  به  الکترون  هر  چرخش 

 (93)صفحۀ

سازی مدل

 در علم

 (/57)صفحۀ    ساده و هوشمندانه  یهاشیبار با انجام آزما  نینخستی  برا  یکولُن، دانشمند فرانسو  نیشارل آگوست 

. دارد  یباتر کیاسوت که    یاسواده یکیباردار کردن خازن قرار دادن آن در مدار الکتر  یروش سواده و مرسووم برا

  ل یمعمولاً اختلاف پتانسوو(/ 50)صووفحۀ    دیریرا در نظر بگ  15-2شووکل  یکالکتریمدار سووادۀ  (/28)صووفحۀ  

.  دهندینشوووان م Vبا  ΔV ی  به جای  را به منظور سووواده سووواز  ی(واقع ای  یآرمان)محرکه    یرویع نمنب  یهاانهیپا

ساده سازی 

و کاربرد  

سادگی در 

 علم
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 سال نخست ، شماره دو    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

 مضمون زیرمقوله مقوله

  ی ا ساده شیاسباب آزما  ریشوکل ز(/ 73ی )صوفحۀ  کیموتور الکتر کی  یاصول  یسواده از اجزا  یطرح(/ 51)صوفحۀ  

 (95. )صفحۀ  دهدیمتقابل نشان م  یاثر القا  یبررس  یرا برا

  ل ی پتانسو  یدر تشوابه با انرژ  (/20)صوفحۀ   .میدیسوال دهم د  کیزیاسوت که در کتاب ف  یزیچ  هیشوب  ت،یوضوع نیا 

  ت ی عبارت ظرف (/22. )صوفحۀ  میکناریاختی  مرجع  ،یکیالکتر  لیپتانسو  یانرژ  یبرا  میتوانیم  زین نجایدر ا  ،یگرانشو

مقاومت به طول  یبسوتگ نیا (/29)صوفحۀ    به کار برد. ییگرما  تیبار ولتا در تشوابه با ظرف نیرا نخسوت یکیالکتر

کوچکتر شودن سوطح   (/45. )صوفحۀ  درک کرد  زین  یاسواده  یهایسواز  هیتوان با شوبیو مسواحت مقطع جسوم را م

آب   یهابا لوله  یازمشوابهت سو  م،یبرسو  جهینت نیاز ا یبه درک  نکهیا  یبرا (/45. )صوفحۀ  کرد  هیتشوب  یامقطع لوله

 کیمانند   نیزم (/67)صوفحۀ    د،یددی باردار  اجسواممشوابه آنچه دربارۀ  (/58)صوفحۀ    باشود. تواند راه گشوایم

ی  ا لهیم  یآهنربا  یهاآن مانند طر  خب  یسووویمیناط  دانیم  یهاکند و طر  خبیم بزرگ رفتار اریبسووو  یآهنربا

 (69. )صفحۀ  قرار دارد نیمرکز زم یکیاست که در نزد یبزرگ

علم متاثر  

از تشبیه و  

شباهت  

 سازی

 نتایج و بحث 

   جنبۀ عملکرد و مقایسه نظریه و قانون در علم -3
  

نسبت به این  2تحلیل کتاب فیزیک  های حاصل از یافته

پواراگراف علم در مجموع  از مواهیوت  متن جنبوه  هوای 

کتاب، تنها در یک پاراگراف )فصول سووم، قسومت تاریخ  

علم و زنودگینواموۀ دانشووومنودان( بوه رابطوۀ قوانون و نظریوه 

اشواره شوده اسوت. در بقیۀ موارد، واژۀ قانون به تنهایی  

هایی در ۀ مضوومونکار برده شووده که خود در برگیرندبه

باشد.  مقولۀ عملکرد و مقایسۀ نظریه و قانون در علم می

 شود.هایی از آن پرداخته میدر ادامه به نمونه

)فصول سووم(، در تاریخ علم و زندگینامۀ دانشمندان  

کتاب آمده اسوت  کشوفیات اورسوتد در زمینۀ   76صوفحۀ 

نظریۀ گیری  الکتریسوته و میناطیس، اولین گام در شوکل

 الکترومیناطیس بوده است.

توان گفت، کشوفیات در علم منجر به مضومون  می 

 شوند.گیری نظریه میشکل

کتاب  کر  5صووفحۀ   6)فصوول اول(، در پاراگراف    

  ی کولُن، دانشومند فرانسوو   نیشوارل آگوسوتشوده اسوت   

سووواده و    یهواشیبوار بوا انجوام آزموا  نینخسوووتی  برا

ی  رویثر بر نو م  یهواتوانسوووت عوامول  یاهوشووومنودانوه

  اینقطه  بار اصوطلاحاً که را  بارداردو  رّۀ    نیب یکیالکتر

او   یهاشیآزما جۀینت کند.  ییشووود، شووناسووایخوانده م

  7-1شووود. شووکل یامروزه به نام قانون کولن خوانده م

 .دهدیکولن را نشان م شیآزما از یطرح

)فصوول اول(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

 از کولن پسکتاب بیان شوده اسوت    6دانشومندان صوفحۀ 

  بواً یتقری  لادیم  1785در سوووال    سیبوازگشوووت بوه پوار

خود را در   معروف  شیآزموا  نیفرانکل  نیامیو زموان بوا بنهم

  ن بیبا مربع فاصوولۀ   یا رهّ  بار دو  نیب یروین  نکهیمورد ا

 نیا  جوۀیبوه چوار رسوووانود. نت  ،دارد  آنهوا نسوووبوت وارون

کولن معروف شوووده اسوووت از هر  قانون  که به شیآزما

آمده اسووت و تاکنون   رونیسووربلند ب یاتجربهآزمون و

  نشوده اسوت. کولن معتقد  افت یآن  یبرا  ییاسوتثنا چیه

  برقرار  زین  یسووو یمیناط یهاقط    یبرا  یقانون نیچن  بود

ای رابطوه. کولن هیچ وقوت نتوانسوووت بوه چنین  اسوووت 

 برسد.

کتواب    44صوووفحوۀ    5)فصووول دوم(، درپواراگراف   

مختلف    یدر ولتواژهوا  یکیمقواوموت الکتر  اگر  خوانیم می

گفتوه   اصوووطلاحواً  بواشووود،  ی، مقودار ثوابت(ثوابوت   یدر دموا)

کنود و آن یم  یرویاز قانون اهم پ  لهیشوووود آن وسووو یم

  ی نامند. به عبارتیم یاُهم  یرسوانا  ای  مقاومت  را  لهیوسو 

بوا اختلاف   هموارهی  مقواوموت اهم  کیو از   یعبور  انیو جر

 دارد. ممسوتقیاعمال شوده به دو سور آن رابطۀ   لیپتانسو 

  ی فلز ریغ  یاز رسواناها  یاریفلزات و بسو   یقانون برا نیا
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

دموا برقرار  یدر    ر یمقواد  1-2. جودول  اسووووت ثوابوت 

  ک ی  لیو اختلاف پتانسوو   انیجر  یشووده برا  یریگ اندازه

 . کندیم  یرویقانون اُهم پدهد که از یرا نشان م مقاومت 

کتواب    54صوووفحوۀ    4-2)فصووول دوم(، در فعوالیوت  

شوووده   دیو تول  یدارد گرموایم  انیو قوانون ژول بخوانیم   می

در مدت  R  مقاومت  کیاز   یعبورهای  انیتوسوووب جر

توان بوه یقوانون را م  نیااسوووت.    RI2t  برابر بوا  t  زموان

دهم با    کیزیفگرماسونت که در  کیبا   یگرماسونج روش

شکل  در شیآزما نیکرد. اسباب ا   یتحق دیآن آشنا شد

 نشان داده شده است.

کتاب   85صووفحۀ   25)فصوول سوووم(، در پاراگراف   

  ی هاشیفاراده پس از آزما 1831درسووال آمده اسووت   

سوب    چه،یپ  کی از فراوان، مشواهده کرد که عبور آهنربا

اثر که   نیشووود. ایم چهیدر پ یکیالکتر  انیجر  یبرقرار

فاراده شووناخته    یسوو یالکترومیناطی امروزه به قانون القا

  ی کیالکتر انیجر دیتول  یاسواس کار مولدها برا.  شوودیم

 است.

مضوومون  در پنت مورد فو  به تجربی بودن قوانین   

 علمی اشاره شده است.

کتاب  کر  5صووفحۀ   6)فصوول اول(، در پاراگراف    

  ی روین  انودازۀ  دارد  یم  انیو کولن ب  قوانون  شوووده اسوووت 

کوه در   یادو بوار نقطوه  نی( بیکی)الکتروسوووتوات  یکیالکتر

کند، با حاصول ضورب  یخب واصول آنها اثر م  یراسوتا

 آنها  نیآنها متناسوو  اسووت و با مربع فاصوولۀ ب  یبزرگ 

برابر اسوت   روین نیاندازۀ ا  ن،ینسوبت وارون دارد. بنابرا

    با
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کتاب آمده  89صوفحۀ  28)فصول سووم(، در پاراگراف  

 N که از  یاملولهیسوو  ای چهیپ  یقانون فاراده برااسووت   

 شود   یم انیب رزیشده باشد با رابطۀ   لیدور مشابه تشک
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)فصووول سووووم(، در قسوووموت تواریخ علم و زنودگینواموۀ 

  مطوالعوۀ  لنزخوانیم   کتواب می  92دانشووومنودان صوووفحوۀ 

  شوتر یو ب کرد  شوروع 1831را در سوال   سیالکترومیناط

  س یالکترومیناط  در قانون لنز  یبندفرمول یشوهرتش برا

 است. 1834در سال 

مضومون  در سوه مورد بالا، به بیان قانون به زبان ریاضوی  

 شده است.اشاره  

)فصووول اول( در قسووومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

اسوتفاده    با ولتاکتاب آمده اسوت    22دانشومندان صوفحۀ  

 .کشف کرد رای  ادیز  یکیزیف  نیدستگاه قوان نیاز ا

)فصوول سوووم(، در قسوومت تاریخ علم و زندگینامۀ   

گاوس   کتاب بیان شووده اسووت  72دانشوومندان صووفحۀ  

 ت یو فعوال  زین  یسووو یمینواط  و  یکیالکتر  یهوادهیو پود  یرو

  توه یسووو یدر مبحوث الکتر  یو بوه نوام  یکرد و قوانون  یادیو ز

 .وجود دارد

هایی  کردنی بودن یکی از ویژگیمضوومون  کشووف 

کار رفته  اسوووت که در دو مورد بالا، برای قوانین علم به

 است.

هوای حواصووول از تحلیول کتواب یوافتوه(  3جودول )  در 

 وسوووطوه نظوام پوایوۀ یوازدهم تجربی دورۀ دوم مت 2فیزیوک  

تفواوت و عملکرد قوانون و    (، نسوووبوت بوه جنبوۀ3-3-6)

 نظریه در علم، ارائه شده است.

نقش  ۀ دهنده و تاییدکنندنتایت بیشوتر مطالعات نشوان 

ان آموزدانشدرسووی در یادگیری  های  اسوواسووی کتاب

اغلو  معلموان برای تودریس محتوای علوم ،   .اسوووت 

ه  هسوتند که  درسوی متکی و وابسوتهای  شودت به کتاببه

تصوووویر دقیقی از علم در منوابع    این امر وجود نگواه و

معلمان ایجاد   ۀپس ازآنجاکه وظیف.  کنددرسوی ایجاد می

    ان اسوت آموزدانشدرک و برداشوت درسوت از علم در  

طور منواسووو  در محتوای  هپرداختن بوه مواهیوت علم بو 

بنابراین مطالعه و  . کندکتاب درسووی ضوورورت پیدا می

و نموایوانودن علم در   ارائوهتحقی  در رابطوه بوا چگونگی  
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عنوان یکی از همتوسوطه بۀ درسوی فیزیک دورهای  کتاب

 .  آموزش علوم بسیار ضروری است های  حوزه

مخصووو   2  در پژوهش حاضوور که کتاب فیزیک 

دوم متوسطه نظام    ۀتجربی دور پایۀ یازدهمان آموزدانش

رسوی قرار گرفت و این پرسوش مطر  ( مورد بر3-3-6)

عوام مواهیوت علم شوووامول موقتی بودن،  هوای  بود کوه جنبوه

خلاقوانوه بودن، عملکرد و تفواوت نظریوه و قوانون، کوه  

مورد اجمواع رویکردهوای نوین علم اسوووت چگونوه در 

 مورد بررسی قرار گرفته است. 2کتاب فیزیک  

کتاب مورد   کیفی محتوای  تحلیل از  حاصووول  نتایت 

 از  اسوتفاده  با را بودن علم  موقتی نشوان داد که دربررسوی 

 هامضومون این  کرد.  اسوتنتاج  شوده تعریف هایمضومون

و   پیشورفت  و رشود )تحول(، دیگر  ایآغازگر دوره  شوامل

  علمی   از تیییر همیشوگی شوناخت  نشوان  که باشود... می

 از  هوامتن کتواب  در  اسوووت. اگرچوه  زموانی  هر دورۀ  در

  و دگرگونی تیییر، همچون،  هایکلمه صریح آوردن

  و ... خودداری   تکامل و تحول  پذیری،اصوولا   انقلاب، 

 تتمل با اندکی اما  نیسوت   نمایان  خوبی به اسوت و شوده

  مضووامین  از  اسووتفاده با  ضوومنی  طوربه  دریافت  توانمی

 زیر در ماهیت علم از  جنبه این  با  مرتبب و شوده تعریف

خیلی  هوواکتوواب  این  متن  هووا،مقولووه میزان   در  کم  بووه 

 باشد.  می علم  ماهیت  از  جنبه این برگیرندۀ

توان بوه آن  از جملوه مواردی کوه در این حوزه می 

 خطا همچون  هاییاشواره کرد عبارت اسوت از  مضومون

 دهدمی نشان  هاکتاب  این از جمله  در دو تقری   و

  گیری اندازه در و چون  اسوت  گیریاندازه  علم  فیزیک که

  همواره   پس  نودارد،  وجود  قطعیوت   فیزیکی  هوایکمیوت 

ابزارهوای  وجود  گیریانودازه  در  خطوا مختلف    دارد و 

 توا  هسوووتنود  تحول  و  تیییر  حوال  در  همواره  گیریانودازه

  هیچگواه   ولی  کواهش دهنود  را  گیریانودازه  خطوای  بتواننود

 رساند صفر به را آن تواننمی

 

.
 یعلم ۀی نظر و قانون  جنبۀ  به نسبتپایۀ یازدهم  2 کیزیف کتاب یفیک  یمحتوا  لیتحل  3شماره  جدول

 مقوله
 زیرمقوله

 مضمون
 نظریه  قانون

و   تووفوواوت 

عووموولووکوورد  

و   قووانووون 

در  نووظووریووه 

 علم

کشووفیات اورسووتد در  

و   الکتریسوووتوه  زمینوۀ 

گوام   اولین  مینواطیس، 

گیری نظریۀ  در شووکل

بوده   الکوتورومیونوواطیوس 

 (76است. )صفحۀ  

کشف 

منجر به  

گیری  شکل

 نظریه 

  ی ها شیبار با انجام آزما  نینخسوتی  برا  یکولُن، دانشومند فرانسوو  نیشوارل آگوسوت

او امروزه به نام قانون کولن   یهاشیآزما  جۀینت ی نشوان داد واسواده و هوشومندانه

خود را   معروف  شیآزما  نیفرانکل  نیامیهم زمان با بن(/  5. )صوفحۀشوودیخوانده م

  دارد،   آنها نسوبت وارون نبیبا مربع فاصولۀ   یا رّه  باردو  نیب   یروین  نکهیدر مورد ا

قانون ژول  (/ 6. )صوفحۀ  کولن معروف شوده اسوت قانون  که به  شیآزما  نیا  جۀینت

در  R  مقاومت کیاز   یعبورهای  انیشووده توسووب جر  دیتول  یدارد گرمایم  انیب 

 کیبا    یگرماسونج  توان به روشیقانون را م نیااسوت.    RI2t  برابر با  t مدت زمان

درسوال  (/  54. )صوفحۀشوکل نشوان داده شوده اسوت در شیآزما نیا که  گرماسونت

  چه، یپ کی از  فراوان، مشواهده کرد که عبور آهنربا  یهاشیفاراده پس از آزما  1831

 

تجربی  

بودن 

قوانین  

 علمی
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

 مقوله
 زیرمقوله

 مضمون
 نظریه  قانون

ی  اثر که امروزه به قانون القا   نیشوود. ایم  چهیدر پ  یکیالکتر انیجر  یسوب  برقرار

 (58. )صفح  شود یفاراده شناخته م  یسیالکترومیناط

خب    یدر راسووتا که  یادو بار نقطه  نی( ب یکی)الکتروسووتات  یکیالکتر  یروین  اندازۀ

آنها متناسو  اسوت و با مربع فاصولۀ   یکند، با حاصول ضورب بزرگیواصول آنها اثر م

بنووابرا  آنهووا  نیب  دارد.  وارون  ا  ن،ینسوووبووت  بووا  روین  نیانوودازۀ  اسووووت        برابر 

𝐹 = 𝑘
|𝑞1||𝑞2|

𝑟2 که از  یالولهمیسوو ای  چهیپ  یقانون فاراده برا(/  5)صووفحۀ N  دور

ℰ̅ شود یم انیب  رزیشده باشد با رابطۀ    لیتشکمشابه   = −𝑁
∆𝜑

∆𝑡
 (89)صفحۀ   

 

بیان قانون  

به زبان  

 ریاضی 

(/  22. )صوفحۀکشوف کرد رای ادیز یکیزیف  نیدسوتگاه قوان نیاسوتفاده از ا  با  ولتا

به   یکرد و قانون یادیز  تیفعال زین  یسویمیناطو یکیالکتر  یهادهیپد  یس رووگاو

 (72. )صفحۀ  وجود دارد  تهیسیدر مبحث الکتر  یو نام

قوانین   

کشف 

 شدنی

 

  گانۀ هشت  اسناد  همچون  جاری،  هایاندیشه  با نتایت  این

 انجمن پیشووبرد سووند مانند علوم  المللی بین اسووتاندارد

دارد. طب     همخوانی  حودودی  توا  [ 1] هوا  آمریکوایی  علم

  علمی   هوایمبنی بر اینکوه نظریوه  [ 5,6] کومواس    بیوان موک

 سووند  همچنین بر اسوواس  و کنندتیییر می  طور مرت  به

)بوه نقول از کریمی و   هواآمریکوایی  علم  پیشوووبرد  انجمن

 است. ناپذیر  اجتناب علم در [( تیییر11همکاران ] 

 داد که  نشوان کیفی  محتوای تحلیل از  حاصول  نتایت 

  بودن  خلاقانه  جنبۀ به  نسووبت   تحت بررسووی  در کتاب

 توا  از کتواب  محودودی  هوایبخش  و  هواقسوووموت   در  علم

  ها شواخص  اسوت.  شوده  اشواره صوورت آشوکاربه حدودی

نیز،  در علم خلاقیت  برای شده استخراج هایمضمون و

 نوآوری،  و  ابوداع  طری   از  علمی  دانش  دهودمی  نشوووان

سادگی و ...   کاربرد  تشبیه،  اختراع،  کشوف، تبحر، و  نبوو

 از  اسووتنتاج و  بر مشوواهده  آفرینندگی و  گیردمی  شووکل

 است.  استوار طبیعی  جهان

 بوه موذکور هوایمشوووخصوووه بر  کتواب علاوه  در این 

 تجسوووم،  رقابت، مسووواله،  حل  جمله  از دیگری مفاهیم

انجوام  طراحی  و  علم  در  آزموایشوووگری  و  آزموایش  و 

 هامضوومون این همۀ  که اسووت  شووده  اشوواره سووازیمدل

 این  شووند.  محسووب  خلاقیت  هایمشوخصوهاز  توانندمی

  علوم،   المللیبین گانههشوت   اسوناد با  حدودی تا  هایافته

 همخوانی  [ 5,6]   همکواران  و  کومواسموک دیودگواه لودرمن،

  هسوتند  خلا  افرادی دانشومندان  اسوناد این  دارد. مطاب 

لودرمن  بوه  و نقول از کریمی و    همکواران  و  بواور  )بوه 

 مفاهیم  هایتوصویف ابداع  و  خل  با  [(، علم5همکاران ] 

  گیری بهره مستلزم البته که مرتبب است  دانشمندان  نظری

 است. شده دانشمندان در  خلاقیت  از عظیمی بخش

حواصووول از تحلیول محتوای کیفی   هواییوافتوه  نتوایت 

این  دهندۀنشوووان تحت بررسوووی در این پژوهش  کتاب

 و نظریوه از  عملکرد قوانون  تفواوت و  جنبوۀ بوه کوه،  اسوووت 

فیزیک   است. درکتاب  نشده درخوری توجه علم ماهیت 

 در  اسوت. شوده  اسوتفاده نظریه کلمۀ از  مورد، یک در 2

زنودگینواموۀ    و  علم  تواریخ  قسوووموت   کتواب،  76صوووفحوۀ  

  زمینۀ  در اورسووتد  دانشوومندان آمده اسووت  کشووفیات

 نظریۀ  گیریشووکل در گام اولین  ومیناطیس، الکتریسووته

 هواینظریوه  چنود  هر  پس  اسوووت.  الکترومینواطیس بوده

  و  دوره یک طی در  یافتهتوسوعه شوواهد  براسواس  علمی

 تلقی و  اسووتنباط  این به توانمی  آن هسووتند، اما از زمان

 تبدیل نظریه به توانندمی  علمی  قوانین کشوف که رسوید

 شوند.
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بررسوی   مورد  دیگر کتاب هایو بخش  هاقسومت  در 

 مضووامین این  که  اسووت، شووده داده  بها  علمی  قوانین به

از  )قوانین  قوانین  بودن  تجربی  عبوارتنود    علمی   علمی 

  قوابول   هوایپودیوده  بین  روابب  از  توصووویفواتی  یوا  هواگزاره

  قوانین   کشووف ریزیهسووتند(، پی طبیعت  مشوواهده در

  نظریوه  بوه  تواننودمی  و  هسوووتنود  کردنیکشوووف  )قوانین

 به  علمی  ریاضی )قوانین زبان به  قانون بیانجامند( و بیان

 نیوتن  شوووند، ایزاک  می  اثبات  و بیان  ریاضوویات، زبان

 داد( ازتوضووویح می  ریواضووویوات  بوا  را  جهوان  کوار  نحوۀ

  است.  شده اشاره آن کتاب به در  که  است  هاییمضمون

 که  موردی یک  دهد، جزمی نشوان تحقی  این  نتایت 

  مختلف   هایقسوومت  و هابخش در  شوود،  اشوواره آن به

  بین   تفواوت  پژوهش، بوهکتواب مورد بررسوووی در این  

بوه درک    آموزدانش  کوه  طوری  قوانون  و  نظریوه قوادر 

  باشود، هیچ   علمی هایو نظریه  قوانین  مقایسوه و  عملکرد

 مهم  قابل  کر است، نقش  است. همچنین  نشده  ایاشاره

  معرفوت  علم و  تولیود  در  علمی  هواینظریوه  و  قوانین

 تواننمی  اسوت و شوده  گرفته نادیده  کتاب این در  علمی

به   و  علوم در آموزش  علمی  هاینظریه و  قوانین  جایگواه

  هوا، اصوووول و نظریوه  بر  مبتنی  کوه  آموزش فیزیوک  ویژه

دهد.  نشوان روشونی به آموزاندید دانش  در  اسوت   قوانین

 در  کتواب  این  در  توان نتیجوه گرفوت آنچوه کوهبنوابراین می

 علمقوانون در    و  نظریوه  تفواوت  و  جنبوۀ عملکرد  بوا  رابطوه

  هوای جواری انودیشوووه  و  هوانظریوه  بوا  اسوووت   شوووده  بیوان

نبوده   منطب  رابطه این در  نظرانصواح   و  اندیشومندان

 ندارد. همخوانی و

  پایۀ  2فیزیک    کتاب کیفی تحلیل بررسوی  و  مطالعه       

  نشووان  تجربی علوم  رشووتۀ  متوسووطه دوم  دورۀ یازدهم

  برای  شوووده  اسوووتخراج  مضوووامین توجوه بوه  بوا دهود،می

 جنبوۀ  بوه  ،کتواب  این  در  شوووده  تعریف  هوایزیرمقولوه

 جنبوۀ  دو  بوه  نسوووبوت   علم  مواهیوت   در  علم  خلاقوانوه بودن

  قوانون   و تفواوت  عملکرد  و  علم  بودن  موقتی  یعنی  دیگر

 شده است. نظریه در علم، بیشتر پرداخته و

که از کلمه    یک موردی  که، در  این است  تامل  قابل نکتۀ

  و  علم تاریخ  قسوومت  در اسووت  شووده اسووتفاده نظریه

  بیشووتر  در اسووت. همچنین  بوده  زندگینامۀ دانشوومندان

 شده بررسی  موارد و  های استخراج شدهزیرمقوله  موارد،

  کتواب  این  در  علم  مواهیوت  عوام  جنبوۀ  از سوووه  یوک  هر در

 دانشمندان، زندگینامۀ  علم و های تاریخدر قسمت  بیشتر

  بوده   کاربرد  و  فناوری  بدانید،  اسووت   خوب آزاد،  مطالعه

عبارتی  به  آمده اسوووت،  عملتحقیقات به طب   و  اسوووت 

  از نظر بیشوتر  که  کتاب از  هاییقسومت  و هابخش همان

توجوه    دبیران  حتی  و  آموزاندانش و  بوده  اهمیوت  بی 

نمی مطوالو   این  بوه    و   هوابخش  این  شوووود.چنودانی 

 شوندمحسوب می  هاییقسمت   جزو  کتاب، از  هاقسمت 

  کنند نمی  طر  آن از سووالی  ها،ارزشویابی در  معلمان که

 گیرد. آموز قراردانش  توجه مورد  که نحویبه

  جنبوۀ   بوا  رابطوه  در  اگرچوه  گفوت   توانمی  کلی  طوربوه 

  هوای تحوت بررسوووی، نمونوه  کتواب در  علم  بودن  خلاقوانوه

  عملکرد  و علم  بودن  موقتی  هایجنبه به  بیشوتری نسوبت 

 در  اموا  داشوووت.  وجوددر علم   نظریوه  و  قوانون  تفواوت  و

 های قبل نیزطورکه در بخشهمان این موارد  بیشووتر  کل

  ضوومنی   طوربه که هسووتند  هاییمضوومون شوود  اشوواره

  هایی قسمت  در موارد  اند. از طرفی، بیشترشوده  اسوتخراج

  جایگاه   خوبی  به  تواندنمی است که شده  مطر   کتاب  از

  بوه   روشووونی  بوه  را  مواهیوت علم  عمومی  جنبوۀ  سوووه  این

 دهد. نشان آموزاندانش  و معلمان

دسوووت آموده در بخش تحلیول بوا توجوه بوه نتوایت بوه 

 های تحت بررسوووی پژوهشکتاب  گفت،  توانکیفی می

که عبارت بودند   علم  ماهیت   های عمومیجنبه  براسواس

  و   عملکرد  و  علم  بودن  خلاقوانوه  علم،  بودن  از موقتی

 اندنشده  تدوین  و  در علم، طراحی  و نظریه  قانون  تفاوت

 علم  ماهیت   از علم و درسوتی درک  توانندنمی  و بنابراین

 کنند. ایجاد و معلمان آموزاندانش را در

 است  ضروری و باتوجه به مطال  بیان شده، لازم 

.
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شماره دو 

 آتی هاینگاشت   در فیزیک  درسی هایکتاب م لفان  که 

 در آشوووکار، و  صوووریح  طوربه علم را  ماهیت   هایجنبه

  مورد   بگنجواننود کوه  درس  از  هواییپواراگراف  و  هوامتن

 گیرد. آموزان قراردانش و معلمان  توجه
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   REACTراهبرد   از استفاده با  محور زمینه  یادگیری آموزش و 

 

 (                        2) غلامرضا کمالی                (1)  عبدالکریم فاضلی ناصر آباد

  آموزش  در محور  زمینه رویکرد گام  پنج  پژوهش این  در.  اسررت محور  زمینه  آموزش  در  REACT  راهبرد بر  مروری حاضررر  پژوهش چکیده

  گام .  اسرت  فراگیران  هایدانسرتهپیش یا  آموزاندانش  روزمره زندگی  زمینه در  یعنی یادگیری  ارتباط  ایجاد  اول گام.  اسرت  گرفته قرار  بررسری مورد

  گام .  بپردازند  یادگیری  به کاوشررری  و  فعالیت  انجام  با  شرودمی  داده  فرصرت  آموزاندانش  به که  اسرت  گیری یاد  مفاهیم  گذاسرتن  تجربه  به  دوم
  کوچک   گروههای  در  آموزاندانش شرکت به همیاری است یعنی تشویق  چهارم گام.  است  واقعی  زندگی  در  مفاهیم از استفاده کاربرد یعنی سوم

  تا   اسرت،  جدید و  ناشرناخته  هایزمینه و  هاموقعیت  به  هاآموخته  انتقال  آموزان بهپنجم تشرویق دانش  گام.  اسرت  یادگیری  مطالب  گذاریاشرترا  و

  ، نوشرتار در این  .اسرت ...و  خواندن  نوشرتن، ریاضریا،،  آموزش در  اسرتفاده  قاب  محور  زمینه رویکرد.  کنند  ح  را  مسرال   اندآموخته  آنچه از  فراتر

اسب  نم ییالرو طرح آموزشری مبتنی بر رویکرد زمینه محوربا اراله توضریحا، و تسرهی  تهیه    ،توضری  مراح  این راهبرد  بر آن اسرت که با  یسرع

 یک در محور  زمینه قاب  اسررتفاده اسررت. روش..این پژوهش برای دانشررجویان و اسرراتید دانشررراه فرهنریان و معلماناراله شررود  هینزم  نیدر ا
  نتایج   کنندمی  اسرتفاده آن از که  ایحرفه  جه افراداسرت در نتیشرده  گذاریبنیان  آموزاندانش  انریزه و مهار،  انتقال با  مرتبط  مفهومی  چارچوب

 .دارد را  موفقیت  افزایش  پتانسی   روش این از  استفاده که  دهدمی نشان  موجود  شواهد اند و کرده مشاهده را  مثبتی

  

 ، یادگیریREACTآموزش زمینه محور، های کلیدی  واژه 
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Abstract The present study is an overview of REACT strategy in cotextual approach education. In this 

research  ،  five steps of contextual approach in education have been examined. The first step is to connect 

learning with the context of students 'daily lives or learners' prior knowledge. The second step is to 

experience the concepts of learning which gives students the opportunity to learn through doing activities 

and exploring. The third step is application  ،  that is  ،  the use of concepts in real life. The fourth step is 

collaboration  ،  which encourages students to participate in small groups and share learning material. The 

fifth step is to encourage students to transfer what they have learned to unfamiliar and new situations and 

contexts  ،  to solve problems beyond what they have learned. In this particle we try to provide explanations 

and facilitate the preparation of an educational plan for students and professors of Farhangian University  
and teachers based on thematic approach. The thematic approach is based on a conceptual framework 

related to the transfer of students' skills and motivation. Professionals who use this method have seen 

positive results and the evidence shows that using this method has the potential to increase success . 
 

Keywords: Contextual, REACT, Learning, Teaching 
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 مقدمه

  مبتنی   و  سنتی  آموزشی  هایروش  توجه به ناکارآمدی  با

 دادند  ارایه  را  دلایلی  آموزش   سخنرانی پژوهشرران  بر

باید به مقدار بیشتری شام  یادگیری    علمی  آموزش  که

 باشد. ورزیبرزمینه و دست  مبتنی

روشی   موضوع  یادگیری    انتخاب   بر  که  است   محور، 

مفهوم تاکید   چند  یا  یک  آموزش  برای  خاص  موضوعی

 و  مختلف  اطلاعا،  تلفیق  بر  مبتنی  روش  این.  دارد

 پارادایم  تغییر.  است   موضوع  اراله یک  برای  آن  از  استفاده

برنامه   یکم  و   بیست   قرن  در  یادگیری  در  تغییراتی    با 

است   درسی چن.  همراه  اعتقاد   هایفعالیت   [1]  1به 

  ترتیب  از  همیشه  محور  معلم  پارادایم   با  سنتی  یادگیری 

  نیازهای   با   پارادایم  این.  کنندمی  پیروی  درسی  مطالب 

  موضوعی،   ارتباط کمی دارد. رویکرد  یکم  و  بیست   قرن

  کار   به  201۳  درسیبرنامه  در  که  است   جدیدی  رویکرد

  یادگیری   علمی،  یادگیری  شام    رویکرد  این  شد.  گرفته

   چن .  است   ۳پروژه   بر  مبتنی  یادگیری  و  2مساله   بر  مبتنی

یکی  آموزش  که  کرد  بیان  [1] محور    از   موضوع 

  با   که  است   محور  زمینه  ی  یادگیر  برای  موثر  راهبردهای

  یادگیری   داردو  ارتباط  آموزاندانش  روزانه  تجربیا،

محور  کردن  محور  زمینه  برای  موثری  روش   موضوع 

  از   برگرفته   موضوعا،  .است   یادگیری   هایروش

  آموزان دانش  به  نزدیک  که  اجتماعی   و   طبیعی  هایپدیده 

 
1 - Chen 

2 - problem - based learning (PBL ) 
3 - project - based learning  (PjBL ) 
4 - Jack Holbrook  

 خواهند  دارترمعنی  و  تر  جذاب  را  یادگیری  هستند،

   .ساخت 

 می  اظهرار  در مراهیرت آموزش علوم  ]  2  [4هرالبرو     

 آموزش.  افترد  اتفرا   درخلأ توانرد  نمی  آموزش":  کره  دارد

 از  خارج مفاهیم آموزش  ."اسرررت  زمینه و  بافت  نیازمند

  آوری جعر  فن  و  تراریخی،  اقتصرررادی،  اجتمراعی،  برافرت 

  تدریس  شررریوه  این به که اسرررت. مفاهیمی علم  ماهیت 

 هرچنرد,  هسرررتنرد  فرایردهبی  کراملاً  زنردگی  در  شرررونردمی

  می شروند. ما  در   هاآن که برسرد نظر ممکن اسرت به

برا چیزهرای دیرری کره   گیریم کرهچیزهرایی را یراد می

مرتبط    هرایبیم  تعصررربرا، و  اعتقرادا،،  دانیم،می مرا 

  و  زمینه به  وابسرته  هم  توان می را  . شرناخت  [۳]هسرتند

  زمینه،  به  وابسرته  شرناخت .کرد ترسریم زمینه از  مسرتق   هم

  ح   شود، می  اراله مربوط  و  حمایتی های  زمینه با  وقتی

   [4].  است  تر  راحت   اغلب   مسئله

 و آموزش  که  کردند  اضررافه نیز [5]  6اریکسررون و 5برنز

  آموزشررری   فرآینرد  یرک  عنوانبره  محورزمینره  یرادگیری

  کره   محتوایی  بین  کنردمی  کمرک  آموزاندانش  بره  نوآورانره

.  کننرد  برقرار  ارتبراط  شرررانواقعی  زنردگی و  گیرنردمی  یراد

 مطالبی بین  کند می  تشرویق را  آموزاندانش  رویکرد این

  تجربیا،   اسرا  بر که  واقعی زندگی و گیرند می  یاد که

 [6] .کنند پیدا  همبستری  گرفته،  شک  آنها

  و   نوآورانه  رویکردهای  از  یکرری  7محور زمینه  رویکرد   

  های برنامه  برای  ایپایه  عنرروانبه  که  اسررت   متداولی

 آمریکا،  هلند،  مانند  کشررورها  از  بسرریاری  در  آموزشی

 قرار   اسررتفاده  مورد  استرالیا  و  کانادا  انرلیس،  آلمان،

  در   متوسطه  مدار   درسی  برنامه  همچنین،  اسررت   گرفته

  طبق   بر  .است یافته  توسعه  رویکرد  این  به  توجه  با  ترکیه

5 - Berns 
6 - Erickson 

7 - Context - based approach   
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  دو شمارۀ نخست،  سال 

  می   اتفا   زمانی  فقط  یادگیری   ای،  زمینه   یادگیری   نظریۀ

  روشی   با   را  جدید  دانش  یا  اطلاعا،  آموزاندانش  که   افتد

  حافظه،) آنها منابع یا  ها چارچوب با که کنند پردازش

 . [7] یابد (ارتباط  پاسخها و تجربه

  بودن  محورزمینه  به اشراره  برای  بسریاری اصرطلاحا،   

  و  آموزش:  اسررت  زیر  موارد  شررام  که  شررده  اسررتفاده

 سرررواد2  زمینره  بر  مبتنی  آموزش  1  محورزمینره  یرادگیری

محتواییحوزه ،   4  مضرررمون  بر  مبتنی  آموزش  ۳هررای 

  شرناخت [8] یکپارچه  درسری برنامه  یادگیری -  نوشرتن

 آموزش  [9]  محورموضروع  زش آمو   ،موقعیت  بر  مبتنی

   . [11 [درسی ادغام شده برنامه  [10[ 5لنررانداخته

راهبردهرای   از  متنوع  خرانواده  یرک  ،محورزمینره آموزش   

  یرادگیری   یکپرارچره  ارتبراط  برای  کره  اسرررت   آموزشررری

  شرررغلی   یرا  دانشررررراهی  محتوای  و  بنیرادین  هرایمهرار،

  یرادگیری   و  آموزش  بر  کرار  این.  اسرررت   شررردهطراحی

 علاقه  مورد خاص  یزمینه در  عینی  کاربردهای مسرتقیم

  محور زمینره  یرادگیری  .[12  [  دارد  تمرکز  آموزاندانش

  ، 6سراختارگرایی : یعنی  یادگیری  اصرلی مولفه هفت   شرام 

سرازی،  مدل  ،8یادگیری اجتماعی  ،7تحقیق پرسرشررری،

  محور زمینره  رویکرد  .اسرررت    معتبر  ارزیرابی  و  برازخورد

  آوری جمع و مشرکلا، تعریف  در،اسرت  ارزشرمند  بسریار

  کند می کمک آموزاندانش به مشرکلا،  ح  برای  هاداده

. کنردمی  کمرک  برالاتر  تفکر  هرایمهرار،  توسرررعره  و بره

  تراییرد   را  پرایره  علوم  آموزش  فوایرد  متعردد  مطرالعرا،

  کند می ایجاد را فضرررایی محور زمینه  یادگیری اند،کرده

 یرادگیری  فرآینرد  در  فعرالانره  آموزاندانش  آن  در  کره

. گیرندمی  را زمان مدیریت   هایمهار،،  کنندمی  شررکت 

 
1 - contextual teaching and learning 
2 - contextualized instruction 
3 - content - area literacy 

4 - embedded instruction 
5 - Anchored Instruction 

6 - constructivism 

  های مهار،،  کاریهم، ارتباط، مسراله ح ,  انتقادی  تفکر

 بهبود  را  علم  برره  دانشرررجویرران  علاقرره  و  فردی  بیرن

 .بخشندمی

ایجراد ارتبراط معنرادار،   :ویژگی رویکرد زمینره محور    8

تنظیم،  یرادگیری خود  توجره،  قرابر   انجرام فعرالیتهرای 

همکاری،تفکر انتقادی و خلا  ، پرورش فرد، رسرریدن 

 شررده  به اسررتاندارد بالا، اسررتفاده از ارزیابی معتبر ثابت 

 اسرت که جدیدترین مفهومی  محورزمینه  یادگیری  اسرت 

  ویکرد ر  .گیردمی  بر در  را  شرررنراختی  علوم  در تحقیقرا،

  فرآینرد   یرک  یرادگیری  کنرد  کره  می  مشرررخ   ایزمینره

 تمرین  روش  از  فراتر  کره  اسرررت   وجهیچنرد  و  پیچیرده

 به  ای زمینه  یادگیری .[۳[اسررت   پاسررخ و  محر   محور

  شررغلی  توسررعه  و  تحقیقا،  مرکز  توسررط  گسررترده طور

 .است شده ( معرفیCORD  9)  ایحرفه

توسررط  های آموزشرری نوشررته شررده دربررسرری طراحی

دانشرررجویران واظهرارا، اسررراتیرد کرارورزی دانشررررراه  

کنرد عردم  فرهنریران یکی ازمواردی کره جلرب توجره می

تسرررلط دانشرررجویران و اسررراتیرد برطرح آموزشررری برا  

 از  پس  مقرالره  این  از  هرد   اسرررت.      REACTرویکرد

 راهبرد  شرک  ترسریم به  کمک  محورزمینه روش  بررسری
10REACT است. محور  زمینه آموزش در 

ای اسرت  نوع کتابخانه پژوهش حاضرر از تحقیق روش   

های مطرح شرده در که با اسرتفاده از متون علمی و نظریه

 و تاثیر و کاربرد آن بر یادگیری   REACTزمینه مراح   

و آموزش، تجارب آموزشرری محققین و پژوهشرررران و  

 بررسی آنها انجام شده است.

 

7 - Inquiry 
8 - Learning community 
9 - Center for Occupational Research and 

Development 
10 - REACT is acronym of Relating, 

Experiencing, Applying, Cooperation, and 

Transfer 
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 و دشمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 REACTمراحل راهبرد  

  برای   عاملی پنج  آموزشرری  اسررتراتژی  یک متحدهایالا،

 خلاصرره REACT  اسررتراتژی با  که  دهد می اراله  مربیان

 به منحصرر معلمان این از یک هر  روش  .[14 [شرود می

  اسرررتفاده   کلا  در  مختلفی  هایروش از و  اسرررت  فرد

  اسرتفاده   مورد آموزشری  اسرتراتژی  پنج حداق   اما  شرودمی

  های اسررتراتژی دارد که  وجود معلمان  این همه توسررط

، 1ارتباط ایجاد  -1: نامیده می شرروند ایزمینه  آموزشرری

  -5  4همیرراری  -4،  ۳  کرراربرد  -۳،  2  کردن  تجربرره  -2

 .5انتقال

 

 
 REACTمراح  راهبرد  -1شک 

 

  ارتباط ایجاد -1

 ارتبراط  برقراری REACT  رویکرد  برا  یرادگیری قردم  اولین

  بتوانند   آموزاندانش  که طوری به  اسرت،  روزمره  وقایع  با

  و   یراد بریرنرد  برایرد  را  چیزهرایی  چره  کره  کننرد  در    بهتر

 این  در  چیسرررت   گیرنرد  می  یراد  کره  چیزهرایی  فرایرده

  ارتبراط   نحوه  یرادگیری  بره  شرررروع  آموزاندانش  مرحلره،

.  کننردمی  خود  روزمره  زنردگی  بره  موضررروع  یرک  دادن

  اسرررتراتژی   در  عرامر   قردرتمنردترین  ارتبراط،  برقراری

  کره   دهردمی  نشررران  همچنین.  اسرررت   ایزمینره  آموزش

 
1 - Relating 
2 - Experiencing 
3 - Applying 

 دانش یا و فردی زندگی تجربیا، زمینه در  آموزاندانش

    .[14[ بینندمی آموزش،  خود  قبلی

  یرا   زنردگی  تجربره  زمینره  در  یرادگیری  "ارتبراط.  برقراری   

  اسرتراتژی  این از  اسرتفاده  با معلمان .اسرت   مرتبط  موارد

 آموزاندانش  برای  کره  چیزهرایی  برا  را  جردیرد  برایردتعرابیر

  کمک  آموزاندانش به  کار این.  دهند پیوند  اسررت  آشررنا

  .کنند قلاب جدید اطلاعا،  با را خود تا دانش کندمی

  زمینره   در را  کنرد یرادگیریمی  تلاش  کره  درسررریبرنرامره   

 را  آموزدانش  توجره برایرد  ابتردا دهرد،  جرا زنردگی  تجربیرا،

 سرپس بخواند  فرا روزمره  شررایط و رویدادها،  مناظر به

 دهد ربط جدید اطلاعا، به را  روزمره شررایط  این باید

 .شود  ح   مشکلی یا  شود جذب تا

 ارالرره  بررا  توانمی  را  کررار  این،  در   کلاسرررهررای  در

  برای   ابزاری  عنوان  برره  آشرررنررا  کرراملاً  هررایموقعیررت 

  اسرررتخراج   را  جردیرد  مفراهیم  ترا  داد  انجرام  آموزاندانش

  شرررایط  آن از  مفاهیم از  تریعمیق  در   نتیجه در، کنند

 را  تناسررب   هاونسرربت  در ، مثال  برای.  کنندمی ایجاد

  کردن   مراننرد درسرررت   آشرررنرا  وضرررعیرت   یرک  برا  توانمی

  سرراخت در شرردهداده  جها، از. کرد پرتقال معرفیآب

 پس. کرد تعریف توانمی را  هانسربت  مفهوم،  پرتقالآب

 ظر   کره  شرررود  داده  دسرررتور  آموزاندانش  بره  شرررایرد

  گرفته   یاد مفهوم از اسرتفاده  با را  پرتقالآب از تریبزرگ

  منابع  از  باید معلمان  هد ، این به رسریدن  برای. بسرازند

  های فعالیت   حتی و  سرخنرانی،  ویدیو  متن، مانند مختلف

 .کنند  استفاده کلاسی

 را  فراگیران  قبلی  براورهرای  و  دانش  چرونره  معلمران

  وجود  اطلاعا،  این برای  اصرلی  منبع سره  شرناسرند می

 :دارد

4 - Cooperating 

5 - Transfering 
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  دو شمارۀ نخست،  سال 

 دارای  آموزاندانش  برا  معلم  خود  تجربره  از  تجربره:  -الف

 و  اسرررتراد  جمعی  تجربیرا،  از  یرا  و  مشرررابره  زمینره  پیش

  همکارانش

  هرای رایج مسرررتنرد از ایرده  شرررواهرد  از  تحقیق:  -ب

 آموزاندانش

  برا دقرت  کره  هراییتکلیف  یرا  سررروالا،  از  کراوش:  -ج

 را آموزانقبلی دانش  باورهای و که دانش  شررده،طراحی

 .دهندمی نشان

 دیرر  مراحر   بره  مرحلره  هر،  ایزمینره  رویکرد  در   

 اطلاعا،  ارتباط  برقراری دلیر   این به.  شرررودمی  مربوط

 کره  قبلی  دانش  یرا  زنردگی  تجربیرا،  بره  را  جردیرد

 آنجرا  از  .زنردمی  پیونرد  آورنردمی  کلا   بره  آموزاندانش

  خود   قبلی هایدانسرته به را جدید  افکار آموزاندانش که

 آموزاندانش  کره  بفهمنرد  برایرد  معلمران،  کننرد  می  متصررر 

    [14 [دانندمی را  چیزهایی چه  قب  از هاآن

می توان ،  "  خرانره  "  مورد  در  تردریس  هنررام  مثرال،  برای

  های خانه از مختلفی  انواع که  خواسرررت  آموزاندانش از

  نیمره   هرایخرانره  ترا ،  هرایخرانره  مراننرد  ببرنرد،  نرام  را  خود

  توجره .  غیره  و  هراآپرارتمران  ویلایی،  هرایخرانره  مجزا،

 شررررایط  و  رویردادهرا  منراظر،  بره  معطو   آموزاندانش

  شرررایط  این  با ارتباط به قادر هاآن  وقتی.  اسررت   روزمره

  .شوندمی جذب  بهتر جدید اطلاعا، باشند،  روزمره

 

 کردن تجربه -2

،  مرحله این در.  اسررت   محورزمینه  یادگیری  قلب ، تجربه

. آموزندمی  اختراع  و  کشف،  کاوش  طریق  از  آموزاندانش

 زنردگی  واقعیرا،  برا مسرررتقیم  طور بره برایرد  هرافعرالیرت   این

 از تجربه  برای  هاآزمایشرررراه از معمولاً.  باشرررند مرتبط

  برای   آموزاندانش  که  جایی،  شرودمی  اسرتفاده  کار طریق

 به  پاسرخ  و هاداده  تحلی ، هاداده  ثبت ، هاداده  آوریجمع

 
1 - Exploration 
2-  Term Introduction 

، مثررال  برای.کننرردمی  کررار  یامبرراحثرره  هررایپرسرررش

  بازی اسرباب  وسریله یک  حرکت  آزمایش با آموزاندانش

 .کنندمی  کشف را  سرعت ، شیبدار  سکوی  یک روی

 مولفه  سره ۳ مفهوم  کاربرد و 2  مفهوم  دریافت   ،1کاوش   

 را  علم  یادگیری  اجازه آموزاندانش به که هسرتند  کلیدی

 . دهدمی

 و  هرراآزمررایشرررررراه  در  آمروزاندانرش،  کرراوش  در   

 دهدمی  اجازه  هاآن  به که  کنندمی  شررررکت   هاییفعالیت 

 هراداده  آوریجمع  و  هراآزمرایش  انجرام،  هراایرده  آزمون  بره

 مفاهیم از آموزاندانش آشررنایی  مفهوم  دریافت .  بپردازند

  در   امکران آموزاندانش  بره  و دهردمی  افزایش را  کلیردی

. دهردمی  را  شررردهآوریجمع  هرایداده  بکرارگیری  و  بهتر

  های قسرمت  به رسریدن در را آموزاندانش مفهوم  کاربرد

  .دهد می  سو  بلوم هرم بالاتر

  های گروه در  آموزاندانشگذاشررتن   تجربه به  مرحله در

  و   گیرینتیجره،  هراداده  تحلیر ،  گیریانردازه  برا  کوچرک

  اصرلی   مفاهیم  و  پردازندمی هاداده  آوریجمع به تخمین

       [4[.دهنرردمی  نشرررران  را  هررافعررالیررت   این  در  درگیر

 آن  در  کره  اسرررت   مرداوم  فرآینرد  یرک  تجربی  یرادگیری

 شرررودمی  ایجراد  دنیرا  برا  مرا  مرداوم  تعرامر   طریق  از  تجربره

،  گیرنردمی  یراد  تجربره  از  آموزاندانش  کره  همران طور

  بین   تعرار   حر   برای  تلاش  فرآینرد  در  اسرررت   ممکن

  شرناختی  تعار  " این. شروند  درگیر متناقض  هایایده

  یادگیری   بنابراین اسرت  "  شرناختی  ناهماهنری "  و اسرت 

  هرای روش  و  عرادا،  کردن  فراموش  "  شرررامر   توانردمی

  یک  توسرط  که دانشری و معنا  .[15[باشرد قدیمی  "  تفکر

.  اسررت  فرد  خود تجربیا، نتیجه  شررودمی  برداشررت  فرد

  و  ارتباط  برقراری  .[16  [اسررت    خالی فرد تجربه بدون

  و  معنا، در   بینش،  توسررعه برای  هاییراه کردن، تجربه

  باور  این  کردن  تجربه  و ارتباط  برقراری  اسرررت  فهمیدن

3 -Concept Application 
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 و دشمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 توانممی  من  "  کره  دهرد  می  پرورش  آموزاندانش  در  را

      . [14 ["  بریرم یاد

، خرانره  یرک  از  هراییبخش  مورد  در  آموزش  هنررام:  مثاا 

برهمی   کوچررک   درگروه  پروژه  یرک  آموزاندانش  توان 

  کام  با   خانه سررراخت مدل یک مانند،  داد  اختصررراص

  یادگیری .  کوچک  مبلمان و اتا ،  کف،  دیوارها، سرررقف

 آموزاندانش  کره افتردمی  اتفرا   ترسرررریع  بسررریرار  زمرانی

  ارجاع   همچنین و  مصرال   و تجهیزا، دسرتکاری  فرصرت 

 را  شررردهداده  پروژه  تکمیر   برای  مربوطره  اطلاعرا،  بره

  .دارند

 

  کاربرد -3

،  منراسرررب  زمینره  یرک  در  اطلاعرا،  و  مفراهیم  بکرارگیری

  یک  یا(   خیالی  مقرام) آینرده یک  به را  آموزاندانش  اغلرب 

  رویکرد   یرک  کراربرد   .بردمی  خیرالی(    کرار  محر )  مکران

 می مفاهیم  ترعمیق توسرعه  موجب   که اسرت   محورزمینه

  های دوره در.  شودمی نامیده "یادگیری   دلی  " که،  شود

  براسررررا    اغلرب   کراربردهرا،    محورزمینره  آموزشررری

  و   یادگیری فرآیند در امر این. هسرتند شرغلی  هایفعالیت 

 آموزاندانش  امروزه که  چرا  اسرت   حیاتی  بسریار آموزش

  بین  ارتباط از  بینانهواقع تصررویری به دسررترسرری  فاقد

،  کراربرد   .هسرررتنرد  واقعی  زنردگی  و  مردرسررره  تکرالیف

  وضررعیت یک در  یادگیری اطلاعا، و مفاهیم  یادگیری

  تواننرد می  آموزاندانش  کره  هنررامی.  اسرررت   منراسرررب 

  حر    هرایفعرالیرت   برای  را  خود  واقعی  دنیرای  تجربیرا،

 میکنن.  استفاده مفهوم  کاربرد از گیرند، کار  به مساله

] 17]. 

 ترا  سرررازد  قرادر  را  آموزاندانش  برایرد  هرا  مسررر لره  این   

 زنردگی  در  را  آن  ارتبراط  و  کرده  در    را  آن  ضررررور،

 شرررک  دهی معلم  نقش،  بنابراین.  کنند در    خود آینده

 آموزاندانش  ترا  اسرررت   کلا   در  بزرگ  تصرررویر  یرک

  خاص   موضروع  یک با رابطه در ایده سرترگ تری  بتوانند

 را  مشرکلی  اسرت  ممکن  معلم، مثال  برای.  باشرند  داشرته

.  کند معرفی گیریتصررمیم در  کشررتی  کاپیتان یک  برای

  کره  گیرنردمی  تصرررمیم  تحلیر  انجرام از پس آموزاندانش

  .است  مقصد به رسیدن  کاپیتان  برای  مسیر  ترینکوتاه

  درگیر   کره  زمرانی  آموزاندانش  کره  اسرررت   واضررر    

 را مفاهیم این توانندمی  هسررتند مسرراله  ح   هایفعالیت 

  تمرینرا،   تخصررری   برا تواننردمی  نیز معلمران.  کننرد  اجرا

را ایجراد    مفراهیم  این  در    انریزه  مرتبط،  و  بینرانرهواقع

  برآورده   را  معیرار  دو،  کراربردی  مسرررایر   بهترین  .کننرد  

 در و بدلی یا  مصرنوعی  نه، هسرتند حقیقی هاآن: سرازدمی

 در  یرا  الان،  آموزدانش  یرک  زنردگی  هرایحوزه  از  برخی

 آموزندانش در  را  براور  این  کراربرد  .هسرررتنرد  مهم،  آینرده

 را این  اسررت   لازم یا  خواهم می من " که  کند می ایجاد

 .[14[ "  بریرم یاد

 به  مربوط  مشراغ  که  خواسرته شرود  آموزاندانش از: مثا 

: از عبرارتنرد هاممکن آن  فهرسرررت . را برشرررمرارند  خانه

،  کراربر ،  سررراختمرانی  کرارگر،  بنرا،  داخلی  طراح،  معمرار

  اجازه  آموزاندانش به  کار این.  غیره  و  بهداشررتی مددکار

  ناآشنا  کار  محیط یک  به یا  خیالی  آینده یک  به  تا  دهدمی

   .منتق  شوند

 همیاری -4

  پاسررخ  گذاری،  اشررترا   به زمینهدر   یادگیری همیاری، 

  روش   یک  این. است   آموزاندانش سایر با  ارتباط  و  دادن

 آموزانیدانش.  اسررت  محورزمینه آموزش در مهم  بسرریار

 آموزانیدانش  اندازه به معمولاً کنند،می کار  به تنهایی که

   .[ 2  [کننردنمی  پیشررررفرت   کننرد،می  کرار  هراگروه  در  کره

 مشرررکلا،  ترا  کنردمی  کمرک آموزاندانش  کرارگروهی بره

 این.  کننرد  حر   کمی  بسررریرار  دریرافرت کمرک  برا  را پیچیرده

  و   یرادگیری  برا  ترا  کنردمی  کمرک  آموزاندانش  بره  تمرین

 بعدها. کنند  مرتبط واقعی  دنیای با را ها آن مفاهیم در  

  خود   کرار  محیط  در  هراآن  بره  تجربره  این  خود  زنردگی  در

  کننرد،   برقرار  ارتبراط  موثر  طور  بره  ترا  کرد  خواهرد  کمرک

 در راحتی به  و  برذارند  اشترا    به  خوبی  به را  اطلاعا،

   .کنند کار  گروه یک
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  دو شمارۀ نخست،  سال 

 دارند کمتری  خودآگاهی  احسرا  آموزاندانش  اغلب    

  گروهی  بحث   یک در سررالان و سررن هم  با  که زمانی و

  شررمندگی   احسرا  بدون توانندمی  کنندمی کار  کوچک

  مشررارکتی   یادگیری در دیرر  واقعیت  یک  کنند، سررو ل

 مثال،  عنوان به.  باشررد بخشزیان تواندمی  که  اسررت  این

  کرارهرای   همره  در  اسرررت   ممکن  آموزاندانش  از  برخی

 ممکن  دیرر  برخی  کره  درحرالی  نکننرد،  شررررکرت   گروه

 ممکن  گروه  اعضررای و  گیرند  دسررت  به را  کارها  اسررت 

  کرار گروهی   مسرررئولیرت   تقسررریم  یرا پرذیرش  از  اسرررت 

  .کنند  خودداری

  اجتنراب   منفی  شررررایط  از  ترا معلمران  مهم  رهنمود  5   

 را  مفراهیم  آموزاندانش  کره  کننرد  ایجراد  ایزمینره  و  کننرد

 :کنند در    ترعمیق

  ایجراد ،  گروه آموزاندانش  میران  مثبرت   همبسرررتری  ایجراد

  و   تکرالیف  انجرام  حین  در  آموزاندانش  میران  ارتبراط

،  اسرررت  فعرالیرت  برا رابطره در آنهرا تعرامر  اینکره از  اطمینران

 عردم  و  خود  تکلیف  انجرام  بره  آموزهر دانش  واداشرررتن

 بره  حرد  از  بیش  وابسرررتری  برای  هراآن  بره  دادن  اجرازه

  های مهار،  از  که  سمتی  به  آموزاندانش  هدایت ،  دیرران

  اینکه   از اطمینان  حصول  و کنند استفاده گروهی  و فردی

   .کنندمی بحث   گروه عملکرد مورد در  یادگیری  گروه

 اهردا   بره  رسررریردن  برای  هم  برا  همکراری  همیراری،   

  هسرتند  نتایجی دنبال به افراد  همیاری، در.  اسرت   مشرتر  

.  هسرررتنرد مفیرد  گروه  اعضرررای  سرررایر  و  خود  برای  کره

  که  طوری به  است   کوچک  هایگروه از  اسرتفاده  همیاری

  و  خود  رسررراندن یادگیری  حداکثر به برای آموزاندانش

  همیاری،   یادگیری  هایموقعیرت  در.  کننردمی  کار  یکردیرر

  وجود  آموزاندانش اهدا  بین  مثبت   متقاب   وابسرررتری

 در  تنهررا  و  اگر  کرره  کننرردمی  در    آموزاندانش  دارد؛

 به  نیز آموزشری  گروه  در آموزاندانش  سرایر که صرورتی

  خود   یادگیری اهدا  به توانندمی  برسررند،  خود  اهدا 

 .برسند

.  است   نوشتن یادگیری  برای  روش  موثرترین  همیاری،   

  کننرد می  کرار  انفرادی  صرررور،  بره  وقتی  آموزاندانش

  سروی  از. باشرند داشرته  توجهیقاب   پیشررفت  توانندنمی

  کررار   کوچررک  هررایگروه  در  کرره  آموزانیدانش،  دیرر

  کمی کمک  با را پیچیده  مشرررک  این توانندمی،  کنندمی

   .کنند اداره

خواسرررتره    آموزاندانش  از،  کوچرک  هرایگروه  در:  مثاا 

 از  را  خود  هرایخرانره  از  حفراظرت   هرایراه  ترا  شرررود

  غیره   و ها،موریانه  تخریب  سری ، دسرتبرد، سروزی،آتش

 در  که  مشررارکتی تمرین و تجربه. دهند قرار  بحث  مورد

  یرادگیری   در  هراآن  بره  تنهرا  نره  یرابردمی  پرورش  کلا 

  کرار   محر   در هراآن  بره  بلکره  کنرد،می  کمرک جردیرد  مطرالرب 

  سررازمان  برای  سرررمایه های ارزشررمند  که کندمی  کمک

   .باشند

 

  انتقا  -5

  داده   یرادگیری  در  فعرالی  هراینقش  آموزاندانش  بره  برایرد

  ایفای  بحث، در کردن  شررکت : از  عبارتند  هانقش.  شرود

  و   هراآزمرایش  نترایج  بحرث   ارالره،  آزمرایشررری  هراینقش

 .پروژه  اجرای

  بره   زمینره  یرک  از  یرادگیری  گسرررترش  توانرایی  انتقرال،   

  یادگیری  معنای به انتقال  .[18  [اسرت    جدید  هایزمینه

  آنچه  بر  بنا و  اسرتفاده با  یا  موجود دانسرته های زمینه در

  یک   انتقال، این  بر علاوه.  اسررت گرفته  یاد آموزدانش که

 در دانش از  اسررتفاده را  آن  ما که  اسررت   آموزشرری روش

 در  کره  کنیممی  تعریف  جردیرد  موقعیرت   یرا  بسرررتر  یرک

 نشران  [14  [کراوفورد. اسرت  نشرده داده  پوشرش کلا 

  همراه   فهمیردن  برا  آنهرا  یرادگیری  کره  فراگیرانی  کره دهردمی

  کنند منتق  را دانش  که بریرند یاد توانندمی  است   بوده

  یرا   برافرت   یرک  در  دانش  از  اسرررتفراده  عنوان  بره  انتقرال   

 را آن هرگز  کسری که  شرودمی توصریف جدید  موقعیتی

  مرحله  این در آموزاندانش.  اسرت   نداده انجام کلا  در

 آموزاندانش  مرحلره این در. هسرررتنرد  مشرررترا   بسررریرار



    

 REACTمحور با استفاده از راهبرد نهیزم یریادگی آموزش و                                                          62

 و دشمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 در. دهنرد  توضررری   را  خود  گروهی  کرار  نترایج  تواننردمی

  هرای روش  و  تفکر  هرایروش  توانردمی  معلم،  مرحلره  این

 تواندمی و  کند ارزیابی را آموزاندانش  ریاضرری ارتباطی

 سرررپس.  کنرد  ارزیرابی  را  هراآن  گروهی  کراریهم  میزان

 را  خود  همسرررالان  دانش  تواننردمی  دیرر  آموزاندانش

 از  بسررریراری هنوز  فرآینرد این در چه  اگر.  کننرد  کسرررب 

 پس  اما،  هستند  پاچهدست   که  دارند وجود  آموزانیدانش

  نهرایرت  در،  شرررونردمی  داده  محر    یرک  آنهرا  بره  اینکره  از

 را  اسررت شررده  انجام  گروه  این توسررط  آنچه  بیان جر ،

 .دارند

  مرحلره   در  کره  اسرررت   چیزی  از  متفراو،  کمی  این   

  یادگیری   شرام   انتقال  زیرا افتدمی اتفا  ارتباط  برقراری

  اسرت جدید  یادگیری تجربه  یک اما ایجاد  نیسرت  جدید

، مرحلره  این  در  .داننردمی  آموزاندانش  کره  آنچره  مورد  در

بررهمی  کمررک  آموزاندانش  برره  معلم   کرره   آنچرره  کنررد 

  های موقعیت  و شرایط در  را  آن و کنند عم   اندفراگرفته

 بریرند  کار به جدید

 از  آموزاندانش  هرای  دانسرررتره  ارزیرابی  برای  مثرال،  برای

  یک  از تصررویری  تواندمی معلم  خط، یک  شرریب  مفهوم

:  کند  مطرح  مسرراله ویک دهد نشرران را قدیمی  ماشررین

  بود   دلار 25000  مبلغ 2001  سرال در  خودرو یک  قیمت 

 سرررالی  چره.  بود  دلار  15000  مبلغ  2006  سرررال  در  و

 ایرن  برخرریرم   دلار  5000  بررا  را  خرودرو  ایرن  تروانریرممری

  مهیج  دانش تا  کرد خواهد  کمک  آموزاندانش  به  فعرالیرت 

 مفهوم  در    برای  خودرو  بهرای  موردکراهش  در  را  خود

  خود   قبلی  دانش  از  آموزاندانش.  دهنرد  انتقرال  جردیرد

 کنند  می مرتب  جدیدی شک  به را آن  و کنندمی  استفاده

 یرادگیری  بتواننرد  آموزاندانش  کره امیردوارنرد  آموزگراران   

 دیررانتقرال مسرررالره بره مسرررالره  یرک  از  دوره یرک طی  را

  و   مدرسره بین دیرر، سرال به سرال یک از همچنین دهند.

  هایی موقعیت   دهند  انتقال کار،  مح   به  مدرسه  از  و خانه

  سرازی بومی) اندشرده مرتبط زمینه  به  مناسرب  طور  به که

  برای . کنند آشررکار را  گذشررته  یادگیری  تاثیر توانندمی( 

 مرثررال،  عرنروان  برره)ابرزار    کرره  آمروزیدانرش  مرثررال،

  کار  محیط  به مدرسرره از را( افزارنرم  حسرراب،ماشررین

 ترا  دهردمی  تغییر را  اسرررتفراده زمینره  موثر  طور بره آوردمی

  مدرسره   یادگیری نتیجه در و  باشرد مدرسره به  شربیه  بیشرتر

  کندمی  اجرا  کار مح  در را

های  در ح  مسراله  خواسرته شرود  آموزاندانش از: مثا 

  اتا    در  هاییحفره آن  در  که وضرعیتی شروند:  زیر درگیر

 سرررقف  از  آب  ریزش  شرررونررد،می  ظرراهر  نشررریمن

  ترتیب این به  .غیره و  شررده مسرردود  حمام،فاضررلاب

  و   مسررررالره  حر   هرایمهرار،  زمینره  در  آموزاندانش

  دنیرای   بره  خود  زنردگی  در  کره  زمرانی  خود،  هرایتوانرایی

  .کنندمی پیدا بیشتری نفس  به اعتماد روند،می  کار

دور   و  نزدیرک  دسرررتره  دو  بره  توانمی  انتقرال یرادگیری را

های دیرری هم برای انتقال بیان شررده  راه کرد تقسرریم

اسرت: انتقال از دانسرته ها و مهارتهای قبلی به یادگیری  

 هرای  جردیرد، از یرادگیری و مهرارتهرای جردیرد بره موقعیرت 

یرادگیری و از یرادگیری و مهرار، جردیرد بره کرابرد   جردیرد

 .آنها در کار و زندگی روزانه

 

 محور: زمینه  معیارهای ارزیابی تدریس

سررروالا، زیر برای ارزیرابی میزان پرایبنردی و عمر  بره 

 (.2016آموزش زمینه محور طراحی شده است)کورد،  

  ، بعضرری(  امتیاز 4)  اوقا،  ، بیشررتر(  امتیاز 5) همیشرره

 1)  سرختی ، به( امتیاز  2)  گاهو بی  ، گاه(  امتیاز  ۳)اوقا،

 (  امتیاز

(  کلا  از  بیرون)  واقعی زنردگی جردیرد در مفراهیم  آیرا-1

 ارالره،  هسرررتنرد  آشرررنرا  دانشرررجو   کره برای  تجربیراتی  و

 است  شده

 در  آموزاندانش  هرایتمرین  و  هرامثرال  در  مفراهیم  آیرا  -2

 است شده اراله هاآن  کاربرد زمینه

 آموزدانش  کره  آنچره  زمینره  در  جردیرد  مفراهیم  آیرا  -۳

 است  شده اراله داندمی



 6۳ عبدالکریم فاضلی ناصرآباد، غلامرضا کمالی 

 

 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی  دو شمارۀ نخست،  سال 

 نررش نوعی  آموزیدانش هایتمرین  های وآیا مثال -4

  یراد   را  این  برایرد  من  ":  گویردمی  کره  دهنردمی  پرورش  را

   "بریرم

  بسریاری   آموزان شرام دانش هایتمرین و  هامثال آیا -5

 هستند  مساله  واقعی و قاب  قبول ح   شرایط از

طربرق    را  خرودشرررران  هررایداده  آمروزاندانرش  آیررا  -6

 مهم  هرای انجرام شرررده جهرت کشرررف مفراهیمراهنمرایی

 کنند   می تحلی  و  آوریجمع

 تحلیر   و  آوریجمع  فرصرررت   آموزاندانش  بره  آیرا  -7

 شود داده می توسعه  و  سازیغنی  برای خود  هایداده

 را  آموزانهرایی کره دانشفعرالیرت   در  هرا و  آیرا  -8

  هرای زمینره در را  اطلاعرا،  و مفراهیم  ترا  کننردمی  تشرررویق

 خیرالی  آینرده  بره  را  آموزاندانش،  گیرنرد  کرار  بره  مفیرد

(  کاری  هایمحیط)  ناآشنا هایمکان و( احتمالی  مشاغ )

 می کنند   راهنمایی

 در  منظم  طور  بره  رودمی  انتظرار  آموزاندانش  از  آیرا  -9

، گذاری  اشررترا   به که  کنند  شرررکت  تعاملی  هایگروه

 مهم گیریتصرمیم و مفاهیم به  پاسرخ و ارتباط  برقراری

 دهند می رخ

موجرب    هراآزمرایشررررراه  و  هراتمرین  هرا،در   آیرا  -10

  های مهار،  و نوشرتن خواندن، در آموزانپیشررفت دانش

 شوند می دیرر ارتباطی

 

 :نتایج

  بره   محور  زمینره  مردل  همیشرررره  اگر  امتیراز  40  –  50

 داده شود.  اختصاص  خود هایدر 

  زمینه   مدل از محکمی اسررا   و پایه  اگر  امتیاز ۳0 -40

 .داده شود  ادامه خوب خود  کار به  داشته محور

  زمینه   مدل از محکمی  اسرا  و  پایه اگر  امتیاز 20 – ۳0

 . هست   پیشرفت   برای  جا اما  داشته محور

 
1 - constructivism 

  زمینه   مدل از محکمی اسرررا   و  اگرپایه  امتیاز 10 -20

  برده نشود. کار  به کلا  در اما  داشته محور

 

 نتیجه گیری و بحث

 توسرررعره  در  جغرافیرا  در  REACT  راهبرد  موفق  کراربرد

 برره  لرغررا،  فررهرنرر   آمروزش  جرغررافریررا،  هررایمرهررار،

،   انرلیسررری نوشرررتن  آموزش،  دبسرررتانی آموزاندانش

  و ) فیزیک زش.آمو   علوم آموزش کردن  صحبت  آموزش

 از  یکی  REACT.  اسرت   شرده بررسری   ریاضری آموزش

  1گرایی   سراختار  براسرا   که  اسرت   یادگیری راهبردهای

   باشد می

  برا   مقرایسررره در متعرددی  مزایرای  REACT  یرادگیری مردل

   :از  عبارتند که دارد  مرسوم  یادگیری

  معلمران  بره توانردمی  مردل این در  ارتبراط ایجراد  مراحر   -1

 اند  کرده  تدریس که را مفاهیمی  / موضروعا، کند  کمک

  .کنند  مرتبط واقعی  هایموقعیت  به

 بره  را آموزاندانش توانردمی تجربره  کرارگیریبره  مرحلره  -2

 روزانه  زندگی  در  آن  کاربرد  با  شده  آموخته  دانش  ارتباط

 .کند  تشویق

  مطرالرب  از آموزاندانش  در    توانردمی  کراربرد  مرحلره  -۳

 زنردگی  بره  آن دادن  پیونرد  برا را معلم  توسرررط  شررردهداده

 بره  توانردمی  موضررروع  بنرابراین  دهرد،  افزایش  روزمره

 .شود در   آن حفظ به نیاز بدون  راحتی

 در  را  آموز  دانش  فعرالیرت   توانردمی  همیراری  مرحلره  -4

 آموزاندانش  از  آن  در  کره  دهرد  افزایش  یرادگیری  فرآینرد

  گروه   یک در  دوسرتان  با همکاری در  شرودمی  خواسرته

 .  باشند فعال

 را در  آموزاندانش  توانرایی  تواننمی  انتقرال  مرحلره  -5

 ترپیچیده مسرراله یک  به  جدید مفهوم انتقال  یا  رسرراندن

 .دهد ارتقا
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 و دشمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

برا توجره بره ارتبراط آموزش زمینره محور برا زنردگی    

  یرادگیری   نوع  این  نترایج  تواننردمی  آموزان، معلمراندانش

 هرایدر   در  REACT  راهبردهرای  از  اسرررتفراده  برا  را

این یادگیری از طریق  برسررانند.   حداکثر  به خود  روزمره

ارتبراط تردریس برا دنیرای واقعی، تجربره کردن،کراربرد  

  زنردگی واقعی،حر  مسرررئلره از طریق دانش جردیرد در  

آموزان با هم و انتقال آموخته ها به موقعیت  ارتباط دانش

های آینده زندگی محقق می شرود. این راهبرد با اسرتفاده  

از روش های مختلف مانند ح  مسراله و آموزش پروژه  

محور و روش هرای متنوع دیرر قرابر  انجرام اسرررت کره  

روش برره  تروجرره  بررا  مرترنروع  مرعرلرمرران  یررادگریرری هررای 

هرا اسرررتفراده کننرد.  تواننرد از این روشآموزان میدانش

رویکرد زمینره محور در تردریس درو  مختلف قرابر   

اسرتفاده اسرت و باعث تعمیق یادگیری می شرود.رویکرد  

REACT تواند فاصرله )شرکا ( یاددهی و یادگیری  می

تعمیق  این رویکرد در  تراثیر  بره  برا توجره  را کم کنرد. 

این روش برای اسررراتید و دانشرررجو یادگیری، آموزش  

شررود. باتوجه به معلمان دانشررراه فرهنریان توصرریه می

های درسرری از رویکرد زمینه محوری در آموزش کتاب

  REACTجمله آموزش علوم، شرایسرته اسرت تاثیر راهبرد

تروجرره  مرورد  درو   ایرن  یررادگریرری  و  آمروزش  در 

پژوهشرران قرار گیرد.  
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 دوره ابتدایی در نظام آموزشی ایران   های روش های تدریس در برنامه درسی ملی علومبررسی ویژگی

 و انگلستان: یک مطالعه تطبیقی 
 

 (2)  نژادرضا معصومی                (1) اسماء صادقلو                        (1)یمهسا محمود                 (1)  سارا کاشانیان 

روش بود.     های تدریس در برنامه درسی ملی علوم دوره ابتدایی ایران و انگلستانهای روششناسایی ویژگیحاضر   تحقیق  از هدفچکیده   

روش تدریس  جامعه پژوهش شامل اسناد و متون علمی در حوزه    (است.پدیدارشناسی  و  سنتزپژوهی)مطالعه اسنادی  و از نوع  کیفی  پژوهش
به    برنامه درسی علوم دوره ابتدایی و هم چنین آموزگاران دوره ابتدایی بود. نمونه اول منابع علمی در دو دهه گذشته بوده و نمونه دوم نیز

اعتبار بخشی به دقت و صحت    جهت اطمینان وت.  نفر به صورت اشباع پذیری انتخاب شده  اس  11صورت هدفمند از نوع شاخص به تعداد  

پنج    با تحلیل مصاحبه  و  اطلاعات به دست آمده از بررسی اسناد علمی .استفاده شد اعضا  تکنیک کنترل  داده ها از روش خود بازبینی محقق و

یافته های به دست آمده نشان به دست آمد.  (  2009)  ، فلاورز و لارکیناسمیت  تفسیریروش تحلیل    ( و1994) گال، بورگ و گال  مرحله ای

گرایی مانند های نظریه سازندهداد که استفاده از روش های تدریس نوآورانه در برنامه علوم دوره ابتدایی نظام آموزشی انگلستان مبتنی بر ویژگی
هایی در این راستا صورت گرفته و شرایط جدید  حل مساله آموزی، یادگیری اصیل و یادگیری موقعیتی است. در نظام آموزشی ایران هم فعالیت  

با شرایط واقعی آموزش و   از طریق روش های تدریس اجرا می شود، ولی عدم تطابق  برنامه درسی ملی مانند رویکرد تماتیک  با  متناسب 

مولفه از برنامه درسی را در تحقق   وانمودسازی حقایق یادگیری برای دانش آموزان به دلیل نبود ذهنیت سازی و بسترهای زیربنایی آن، نقش این

نتایج نشان می دهد که پیاده سازی مطلوب روش های تدریس علوم در محیط های آموزشی باید بر مبنای    .اهداف آموزش، کم رنگ کرده است

توسعه ال  پذیریشاخص های   از طرفی روش های تدریس در چارچوب  باشد.  پژوهش  یادگیری و  ماهیت  مانند  گوهای  موضوعات علمی 
 های یادگیری داشته باشند تا بتوانند اثربخشی خود بر معناسازی مفاهیم علمی را گسترش دهند. آموزشی، کنش مستمری با مبانی نظریه

 روش تدریس، برنامه درسی ملی، علوم، دوره ابتدایی، مطالعه تطبیقی  کلیدواژه ها:
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Abstract: The purpose of this study was to identify the characteristics of teaching methods in the 

national curriculum of elementary science in Iran and the United Kingdom. The research method 

is qualitative and of the synthesis type (documentary study and phenomenology). The research 

population included scientific documents and texts in the field of teaching methods of elementary 

school science curriculum as well as elementary school teachers. To ensure and validate the 

accuracy of the data, the researcher's self-review method and member control technique were 

used.The findings show that the use of innovative teaching methods in the UK's elementary 

education curriculum is based on the features of constructivist theory such as problem-solving, 

original learning and situational learning. In the Iranian educational system, activities have been 

carried out in this direction and new conditions in accordance with the national curriculum such 

as thematic approach are implemented through teaching methods, but inconsistency with the real 

conditions of education and pretending learning facts for students due to lack of mentality Its 
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construction and infrastructure have diminished the role of this component of the curriculum in 

achieving the goals of education. The results show that the optimal implementation of science 

teaching methods in educational environments should be based on indicators of the development 

of scientific topics such as the nature of learning and research. On the other hand, teaching 

methods in the framework of educational models have a continuous interaction with the 

foundations of learning theories in order to be able to expand their effectiveness on the meaning 

of scientific concepts 
Keywords: Teaching method, national curriculum, science, primary course, comparative study 

 

 مقدمه

دوره ابتدایی اولین سطح آموزش رسمی به عنوان شکلی  

است  آموزان  دانش  برای  آموزش  دوره  .  [1]از  این  در 

آموزان   دانش  برای  مدارس  سطح  در  که  هایی  برنامه 

متنوع شود،  می  دیده  جنبهتدارک  کدام  هر  و  های  اند 

خاصی از انتظارات آموزشی را محقق می سازند. یکی  

از موضوعات مهم در این دوره حساس، برنامه درسی  

علوم است که یادگیری و درک آن برای اثرگذاری بیش  

تدوین برنامه  تر موفقیت دانش آموزان مورد تاکید است.  

درسی علوم یک روند مداوم و مهم برای همگام شدن با  

 [.2] اصر است تحولات جهانی مع

دروس علوم درک درستی از وقایع زندگی روزمره و 

چگونگی استفاده از این حوادث در حل مشکلات دنیای 

واقعی ارائه می دهند و در عین جالب بودن، می توانند  

دانش چالشبرای  باشند  آموزان  اهداف  .  [3]انگیز  درک 

های مهم  آموزان برای یادگیری علم یکی از نگرانیدانش

کتب درسی  .  [4]آموزش علوم در سطح بین المللی است  

علوم مطالب قابل توجهی برای تدریس و یادگیری است  

که علم و مفاهیم مرتبط به آن را به دانش آموزان ارائه  

در   کند.  می  راهنمایی  را  آنها  یادگیری  فرایند  و  کرده 

حقیقت، کتاب های درسی برای افزایش علاقه و درک  

دانش آنها درباره  وزان در رابطه با علوم و ارتقادانش آم

کند چایلدز اشاره می [.  5]موضوعات، نقش مهمی دارند  

که به طور عمده حداقل سه الگوی اصلی از برنامه درسی  

)محتوا(،   علمی  مفاهیم  و  حقایق  شامل  مدارس،  علوم 

)رفتار یا روند(؛ و کاربردهای   ماهیت و فرآیندهای علمی

ه )زمینه( وجود دارد که هر یک از آنها علمی در جامع

نفوذ و تسلط خود را بر برنامه درسی علوم در مدارس  

 . [ 6]دارند 

پیشرفت  های مداوم زمینه رو به رشد دانش علمی و 

بی تا حدی  را  علوم  و  اجتماعی  مسائل  سابقه فناوری، 

پیوند داده است. این تحول، ضرورت اصلاح برنامه های 

[. 7]ای افزایش داده است  به گونه  درسی علوم مدارس را

همه افراد از لحظه شروع زندگی خود شروع به   در واقع،

مبنای   که  کنند  می  رفتارهایی  و  مهارت  دانش،  کسب 

یادگیری را با زندگی و تجربیات شان تشکیل می دهند. 

های بعد از هایی که سالهای افراد با آموزشاین ویژگی

کند و به افزایش کیفیت فرد  آن می گیرند بیشتر رشد می

آموزشی کمک می کیفیت خدمات  دلیل،  به همین  کند. 

است.   برخوردار  مهمی  جایگاه  از  فرد  به  شده  ارائه 

خدمات   کیفیت  افزایش  در  زیادی  مسئولیت  معلمان 

آموزشی دارند. زیرا معلم شخصی است که یادگیری را  

کند   تأمین می  این  وظیفه اصلی  [..8]راهنمایی و    معلم 

است که بهترین و موثرترین روش را با کمک مهارت 

رفتاری  ه تغییر  و  گیرد  کار  به  و  کرده  پیدا  خود  ای 

مطلوب را در دانش آموزان ایجاد کند به عبارتی برای  

معلمان، هدف استفاده از یک روش برای آموزش یک 

 [.9] موضوع است 

های زندگی و مهارتدر برنامه درسی علوم،    

های فرایند علمی برای دستیابی به آنها  چنین مهارت  هم

منشا یادگیری واقعی،  ها این مهارتگنجانده شده است. 

-هدف در برنامه[.  10] تولید دانش و سوادآوری هستند

مهارته به  دستیابی  علوم  همای  و  علمی  فرآیند  های 
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[. 11] چنین مفاهیم دانش اصلی برای دانش آموزان است 

دانش به  مهارتآموزان  کمک  کسب  فرآیند  برای  های 

گیرند علمی برای پرورش نسلی که به زبان واقعی یاد می 

و آموزش می دهند و دارای سواد علمی هستند، بسیار  

برای دستیابی به اهداف آموزش علوم از  [.  10]مهم است  

طریق تواناسازی دانش آموزان در یادگیری قابلیت ها  و  

اه علمی، از روش  عادت های مدیریت اطلاعات با دیدگ 

های جدید در کلاس های علوم استفاده می  ها و تکنیک

رویکردهای آموزش نوین بر یادگیری دانش  [.  12]شود  

آموز محور، شناخت، حل مسئله و تفکر انتقادی تأکید  

دارند. برنامه های درسی علوم بیش ترین فرصت را برای  

می    به دست آوردن این مفاهیم برای دانش آموزان فراهم

چرا که یادگیری مفاهیم انتزاعی و دشوار برای  [،  13]کنند  

دانش آموزان  از طریق تدریس با روش خلاق آسان تر  

  .[14]است 

بنابراین نظام های آموزشی به دنبال این هستند تا منابع     

تالیف شده در حوزه های محتوایی گوناگون و بالاخص  

کارآمدتری در کلاس برنامه درسی علوم را  با روش های  

درس اجرا نمایند. تجربه نشان داده است که پیاده سازی  

توان از طریق راهبردهای مختلفی های درسی را میبرنامه

بهبود بخشید و مطالعات تطبیقی به عنوان یکی از این  

جامعروش اطلاعات  هم  عملیاتی،  درباره  های  تری 

نظام اجرسیاستگذاری  نحوه  درباره  آموزشی  ای  های 

به درسی   میبرنامه  ماهیت  دست  درباره  هم  و  دهد 

تصمیماتی که افراد درگیر در موقعیت های مختلف در 

رابطه با اجرای محتوای انواع برنامه ها اتخاذ می کنند، 

ها را برای نقش آفرینی مجریان برنامه  مطلوب ترین داده

گفت که دلایل مختلفی برای تجدید  دهد. بایدها ارائه می

در برنامه درسی وجود دارد. این دلایل شامل بهبود    نظر

و پیشرفت در علم و فناوری است  [،  15]کیفیت آموزش  

بنابراین اطلاعات به دست آمده از مطالعه نظام های [.  16]

عنوان یک منبع  آموزشی جهان در این مسیر می تواند به

پرداز باشد. در پژوهش حاضر نیز دغدغه اصلی این  ایده

که   اجرای  است  برای  هایی  و روش  رویکردها  از چه 

برنامه درسی علوم ابتدایی استفاده شود تا دانش آموزان  

و   فرایندی  دانش  موضوعی،  دانش  بر  علاوه  بتوانند 

 تری را کسب نمایند.مهارت های علمی مناسب 

پژوهشیافته کهرازهی  های  و  مقدم  و  [  17] براهوئی 

در  دهد که  نشان می  [18] یادگاری، یادگاری و سعادتی

روش از  انگلستان  تدریس کشور  نوین  الگوهای  و  ها 

روشبه بهویژه  مشارکتی  و  اکتشافی  فعال  های  صورت 

فعالیت  با  تدریس همراه  در  آزمایشگاهی  و  های عملی 

چنین برخورداری از    شود. همعلوم تجربی استفاده می

بهره و  آموزشی  مناسب  تجهیزات  و  از  امکانات  گیری 

ری اطلاعات و ارتباطات از نکات برجسته موفقیت  فناو

های تدریس آموزش علوم در کشور انگلستان  در روش

است. اما در کشور ایران در بسیاری از مدارس همچنان  

روش استفاده  از  علوم  آموزش  تدریس  در  سنتی  های 

شود و کمبود امکانات و تجهیزات مناسب آموزشی  می

ب  اکثر مدارس  آزمایشگاهی در  . هم خورده چشم میو 

آموزشی  درچنین   ژاپن  نظام  های   هم  کشور  از روش 

تدریس اکتشافی و با بهره گیری از فناوری اطلاعات و  

نتایج    .شود  ارتباطات در تدریس علوم تجربی استفاده می

 نشان  [19]  زاده و فخیمی  حیدرقلی  ،هریس  عدل مطالعه  

ی ها  دهد که در کشورهای انگلستان و ژاپن از روش  می

گیری از فناوری اطلاعات و  کتشافی و با بهرها  تدریس

استفاده می تجربی  تدریس علوم  در  اما ارتباطات    شود. 

های در کشور ما در برخی از مدارس همچنان از روش

می  استفاده  تدریس  در  مطالعه   شود.  سنتی  نتایج 

نشان می دهد  [  20]  اسفیجانی، زمانی، بختیار و نصرآبادی

تحقیق در  و پرورش مهارت    عملی تحقیقرویکرد  که  

میزان   برنامه درسی علوم دوره ابتدایی لحاظ شده، ولی

مهارت به  آنها  پژوهشی    هایتوجه  متفاوت  گوناگون 

پولوسکی وکیچ و الکسیچ نشان های مطالعه  یافتهاست.  

می دهد که مناسب بودن روش های مختلف تدریس،  

به ویژگی به   بسته  تواند  آموزان، می  های فردی دانش 
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ایجاد یک محیط یادگیری کمک کند که منجر به استفاده 

توانایی از  آموز و یادگیری موفق شود  بهینه  های دانش 

[21]  . 

آنچه که در حال حاضر در اجرای برنامه درسی علوم       

هاییست که تداعی کننده  قابل مشاهده است کاربرد روش

های پیشین است و با وجود  ها و اقدامات سنت فعالیت 

از  پیش استفاده  بر  ملی  برنامه درسی  تاکید سند  بینی و 

یادگیری،  جدید  های  نظریه  از  متاثر  تازه  رویکردهای 

مد از  عادت بسیاری  بر  آموزشی  موسسات  و  ارس 

این  نوع روش های تدریس  همیشگی خود در اجرای 

باقی مانده اند. علاوه بر این، یادگیری علوم مدرسه اغلب  

کسل   و  دشوار  مرتبط،  غیر  مباحث  سایر  با  مقایسه  در 

کننده توصیف می شود. بنابراین، معلمان در مورد قصد 

مر در حمایت از  دانش آموزان نگران هستند، زیرا این ا

است   ضروری  آموزان  دانش  طرفی [22]پیشرفت  از   .

عمل های  مولفه  روشبررسی  از  گرایانه  تدریس  های 

دیگر،   کشورهای  اجرایی  های  شیوه  مطالعه  طریق 

شاخصه های مناسب تری برای به کارگیری آنها متناسب  

های آموزشی کشورمان به دست می  با فرهنگ و موقعیت 

آنها  عیار    دهد، چرا که  در ورطه عمل و اجرا میزان و 

ارزشمندی خود را برای یادگیری مطلوب دانش آموزان 

دهند. دستیابی به شناخت از ماهیت، فلسفه و  نشان می

تواند مجریان  های تدریس میچگونگی اجرای این روش

و معلمان را به سوی ذهنیت مثبتی در استفاده از روش  

تری  زه و علاقه بیشهای جدید سوق دهد و آنها با انگی

پیاده  نمایند. برای  اقدام  درس  کلاس  در  آنها  سازی 

شود این است که روش های  بنابراین سوالی که مطرح می

تدریس برنامه درسی علوم دوره ابتدایی در نظام آموزشی 

یا شاخصه هایی   مولفه ها  ایران دارای چه  و  انگلستان 

 است؟ 

در نوع کیفیت    چرا که یکی از ابعاد تغییر و بهبود   

یادگیری دانش آموزان  وابسته به نحوه فعالیت معلمان  

 
1 - Roberts 

فعالیت ارائه  و  درس  کلاس  مناسب  در  یادگیری  های 

   برای دانش آموزان است.   

 روش تحقیق

پژوهش حوزه  در  هدف  لحاظ  به  حاضر  های  تحقیق 

کاربردی، و به لحاظ روش اجرا از نوع پژوهش کیفی با 

بود اکتشافی  پژوهش.  ماهیت  به  هدف  توجه  با  کیفی 

ی جانبه بر روی پدیدهی عمیق و همهماهیت آن، مطالعه 

مطالعه انواع  .  [32] است   مورد  دارای  کیفی  پژوهش 

این مطالعه   به  متعددی است که در  بهتر  برای دستیابی 

از   نظر  مورد  که  هدف  ترکیبی)سنتزپژوهی(  پژوهش 

شود، استفاده  می  پدیدارشناسی  اسنادی و  شامل مطالعه  

 گوناگون راهبردهای مشترک  عنصر  1. رابرتس شده است 

بندی  و تحلیل را  پژوهی سنتز  رویکرد  مجدد دسته 

 قابل سهولت به مراجعان برای  که  نحوی  به  اطلاعات

ترتیب،  به    .  [24] است  دانسته باشد، برداری  بهره  این 

های  ترین گونهترین و پیچیدهپژوهش تلفیقی یکی از مهم

می که  است  عملی  مبادرت  پژوهش  آن  انجام  به  توان 

ورزید. ارزش این نوع پژوهش در ایجاد همخوانی بین  

نیاز و نیز مهارت آنها  دانش و  هایی است که به وسیله 

 .[25]فرایندهای ترکیب و تلفیق دانش انجام می پذیرد  

داده د حاضر،  ترکیبی  پژوهش  بهر  از  دست های  آمده 

مطالعه اسنادی و پدیدارشناسی با یکدیگر تلفیق شده و  

روش درباره  را  جامعی  برنامه دیدگاه  در  تدریس  های 

ارائه داده انگلستان  ایران و  با  درسی علوم  اند. در واقع 

استفاده از روش های مختلف پژوهشی، ماهیت و ویژگی  

های اجرای  برنامه درسی علوم دوره ابتدایی  های روش

های تدریسی مشخص شده و سعی شده است نوع روش

شود،   تلقی  رایج  علوم  درسی  برنامه  اجرای  در  که 

پژوهش    استخراج شود. آماری  کتاب هم  جامعۀ    شامل 

  ه ویژه ب  برنامه درسیهای حوزۀ  و پژوهش  ها، مقالات،

ابتزمینۀ    در تدریس علوم دوره  و هم    داییروش های 
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معلمان آموزش ابتدایی شهرستان چایپاره در استان شامل  

 م حج. در روش تحلیل اسنادی  بودندآذربایجان غربی  

سال    20اسناد و متون علمی    نمونه انتخاب شده شامل 

می سایت اخیر  از  که  مختلفباشد  علمی  )پایگاه   های 

، بانک اطلاعات  1مرکز اطلاعات علمی جهاد دانشگاهی

تخصصی  (،  2ایرانکشور)مگ  نشریات مجلات  پایگاه 

اطلاعات  3)نورمگز نور فناوری  و  علوم  پژوهشگاه   ،)

اسلام (،4ایران)ایرانداک جهان  علوم  استنادی  ، 5پایگاه 

علمی  اطلاعات  اریک6موسسه  تحقیقات     ،7،  انجمن 

در  دریافت و مورد بررسی قرار گرفت.    8آموزشی برتیش 

با  تجربیات  آوری  جمع  برای  نیز  پدیدارشناسی  روش 

نمونه روش  از  هدفمنداستفاده  از    11  گیری  نفر 

آموزگاران ابتدایی انتخاب شدند. در واقع، برای دستیابی  

درسی   برنامه  تدریس  راهبردهای  از  بهتر  های  داده  به 

متفاوت استفاده شد تا با  علوم از دو نوع جامعه آماری  

اطلاعات   مختلف،  اطلاعاتی  منابع  از  مطالعه  و  بررسی 

آید. به دست  کاملی  و  داده  جامع  آوری  با  در جمع  ها 

روش    مربوط بهی  علم  از تحلیل اسنادی، منابع  استفاده

، مورد مطالعه و بررسی قرار  تدریس علوم دوره ابتدایی

راهبگرفت   ماهیت  از  مختلفی  های  ویژگی  ردهای  و 

های تدریس رایج در دو نظام اجرایی تدریس و روش

برداری فیش  طریق  از  مطالعه  مورد  استخراج    آموزشی 

روش  از این    حاکم بر هریک  یدیدگاه ها  هم چنین  .شد

تبیین  ها و  از طریق  .  شد  تشریح  ها  داده  در گردآوری 

 ، سوالات مورد نظر از جنبه های گوناگون هم  مصاحبه

رفت تا نحوه و میزان پرسش ها از  مورد بررسی قرار گ 

. علاوه بر این، سوالات  مصاحبه شوندگان مشخص شود

مربوط به موضوع با هدف نگه داشت مصاحبه شوندگان 

بیش اطلاعات  تا  شد  مطرح  مصاحبه  جریان  و  در  تر 

 
1 - Scientific Information Databas(SID) 
2 - Magiran 
3 - Noormags 
4 - Irandoc 
5 - Islamic World Science Citation Center(ISC) 

مصاحبه فرایند  در  آید.  دست  به  درباره    ابتدا  بهتری 

این که چگونه    ماهیت روش تدریس  روش تدریسو 

تواند   درسیمی  برنامه  محتوای  باشد،   بر  گذاشته  تاثیر 

در ادامه با توجه به نوع پاسخ هایی که    سوالاتی مطرح و

.  ادامه یافت مصاحبه شونده ها می دادند، روند مصاحبه  

جلسه    1یک دوره  در  طور میانگین   جلسات مصاحبه به

متن مصاحبه ها درطول   .ادامه یافت   ساعت   1  ای به مدت

بر روی    شد،   با مصاحبه شوندگان انجام می  جلساتی که

در   سازی شد.برگه های کاغذی نوشته و سپس خلاصه

خلاصه به  فرایند  که  مضامیینی  هم  های  نویسی  روش 

در جدولتدریس   و  داشت، جداسازی    مربوط   ارتباط 

 برای اعتبارپذیری داده های به دست آمده   قرار داده شد.

ازبینی محقق وچک  خود ب  از روش   های افرادمصاحبه  از

   )تکنیک کنترل اعضا(  کردن به وسیله مشارکت کنندگان

و اعتبارپذیری اطلاعات به دست آمده از اسناد و متون 

برای تجزیه و تحلیل  علمی از مرور مکرر استفاده شد.  

سنتزپژوهی)مطالعه داده رویکرد  از  آمده  دست  به  های 

ورگ  گال، ب تحلیل اسنادی  از    ( پدیدارشناسی  اسنادی و

پدیدارشناسی    علمی و از  متونبرای محتوای    [26]  و گال

اسمیت  لارکینتفسیری  و  فلاورز  محتوای  برای    ، 

 .[27] ها استفاده شدمصاحبه

 
 

 هایافته

یافته های به دست آمده برگرفته از بررسی اسناد و متون  

مختلف علمی در حوزه عناصر برنامه درسی علوم دوره 

عنصر روش تدریس در دو کشور ایران ابتدایی به ویژه  

و انگلستان و تبیین آن در مقام مقایسه با یکدیگر است.  

تر در حوزه روش  های غنیاز طرفی برای دستیابی به داده

6 -Institute for Scientific Information(ISI) 
7 Education Resources Information 

Center(ERIC) 
8 - British Educational Research 

Association(BERA) 
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این   در  آموزگاران  تجارب  از  ایران،  در  علوم  تدریس 

 حوزه استفاده شده است.  
 

 نظام آموزشی ایران 

به آن در دوره ابتدایی  برنامه درسی علوم و عناصر مربوط  

مبتنی بر چشم انداز سند برنامه درسی ملی است که در  

هایی مانند تفکر، علم و عمل مورد تاکید قرار  آن مولفه

دانش آموزان به سوی این در واقع، سوق دادن  می گیرد.  

یکی از اساسی ترین وظایف نظام   ابعاد سه گانه آموزشی

برنامه   در  ایران است و  اسلامی  آموزشی در جمهوری 

درسی ملی ایران و سند فلسفه آموزش مورد تأکید قرار 

در برنامه درسی    در واقع موارد انتخاب شده  .گرفته است 

یافته تدریس  می تواند در مدارس و در شکل سازمان 

آن معیارهایی  چه  با  و  کسانی  چه  در  شود.  باید  را  چه 

انتخاب می کنند؟ این دو موضوع    ،مدارس تدریس شود

بسیار مهم عمدا نادیده گرفته شده است. در واقع، سنت  

انتخاب باید اصول خاصی را شامل شود و منعکس کننده  

در .  [28]  قدرتمند ترین ارزش در زمینه اجتماعی باشد

 یک رویکرد جدید به برنامه  واقع سند برنامه درسی ملی

  درسی است که تاکید بر اهمیت آموزش و دامنه ی عمل 

برنامه درسی   بدین صورت کهبرای معلمان دارد.    تدریس

به جای این که یک مانع یا سد باشد به عنوان یک ملاک  

گرفته   نظر  در  معیار  یا  مییا  چارچوب  یک  شود، 

ساختاری از دانش که در برابر موفقیت یا دستاورد می  

برنامه درسی ملی  . با این که  سند  شود  تواند اندازه گیری 

 زیستی  مورد نیاز آموزش شهروند به ارائه دانش اساسی

ی مربوط به تفکراستدلال ولی به دانش آموزان می پردازد

بهتر محیطی و   به دستاوردهای  آن در راستای دستیابی 

گرفته   قرار  تدریس مورد غفلت  در روش های  اقلیمی 

آموزشی راهبرد یادگیری، استفاده از  در فرایند  .  [29]است 

را لازم یادگیری   روش ها، رسانه ها و الگوهای مناسب 

، به طوری که ایجاد فضای یادگیری که راحت  می داند

باشد و بتواند یادگیری دانش آموزان را در تمامی حوزه  

های موضوعی، به ویژه در موضوعات علمی در مدارس  

است.   ضروری  کند،  تحریک  علمی  ابتدایی  فرایند  در 

دانش   روزمره  زندگی  با  یادگیری  مواد  بین  یادگیری، 

، بدین صورت که  داردوجود    ن ارتباط نیمه واقعیآموزا

زندگی  با  درس  کلاس  در  آموزان  دانش  فعالیت  بین 

مورد تاکید قرار گرفته، ولی در عمل    واقعی همبستگی

تعیین  قابلیت علمی معلم و غنی بودن محیط آموزشی 

ی مجموعه فعالیتمواد آموزشی دربرگیرنده ست.کننده ا 

کهه است  دانش  گاها  ایی  صورت توسط  به  آموزان 

 . [31] و [30]  گروهی یا جمعی دنبال می شود

شامل      تدریس(  مورد  درسی)منابع  برنامه  واقع  در 

متناسب    قالب واحدهای کاری هایی است که درموضوع

محتوای ارائه   شود، وارائه می با توانمندی دانش آموزان  

رویکرد آموزان  دانش  به  و  نیمه    شده  دارد  پژوهشی 

اجتماعی   محیط  با  معنادارسازی  طریق  از  آن  یادگیری 

به عبارت دیگر در برنامه درسی دوره   صورت می گیرد. 

منابع و واحدکاری بودن    زیستیبر کارکرد  علومابتدایی 

واقعیت این است که دانش آموزان   تاکید می شود. متون

های مختلف  های یادگیری و شخصیت ها، سبکبا توانایی

در وارد کلاس درس می ملزم هستند  معلمان  شوند. و 

استانداردهای   با  را  درسی  برنامه  تدریس  روش  بحث 

راهبردهای  از  استفاده  با  ببینند.  محیطی  یا  ای  منطقه 

مختلف،   همه  آموزشی  نیازهای  به  توانند  می  معلمان 

از   آنها فراتر  تا  کنند  کنند و کمک  آموزان توجه  دانش 

 . [33] و [ 32] استانداردهای موجود، فعالیت نمایند

شود که های به دست آمده چنین برداشت میاز یافته   

می ارائه  صورتی  به  درسی  دانش موضوعات  که  شود 

می شوند که در  آموزان با موضوعات مساله دار روبرو  

آنها وجود دارد و درگیر آن موضوع در   محیط زندگی 

می پاسخ  یافتن  دانشجهت  واقع  در  به  شوند.  آموزان 

وارد   فردی  نگرش  ایجاد  در جهت  و  گروهی  صورت 

می مساله  حل  ارائه  فرایند  با  آن  یافتن  برای  و  شوند 

می عمل  مختلفی  های  شیوه  به  این  نظرات  ولی  کنند 
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 دو   شمارۀنخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

نجایی که بیش تر بر اجرا تاکید دارد تا  فعالیت ها از آ

بنابراین واقعی،  در   یادگیری  فعال  درگیری  بر  توجه 

یادگیری مانند راهبردهای اکتشافی و حل مساله با وجود 

قابل مشاهده بودن در تدریس، بیش تر صوری و تبلیغی 

استفاده از راهبردهای آموزشی مختلف، هم چنین  است.

های یادگیری است تا  سازی فعالیتاغلب به دلیل متنوع 

دانشتوجه   نیازهای  طرفی،  .آموزانبه  های یافته  از 

سنتزپژوهی از  بحث  حاصل  در  که  است  این    بیانگر 

 دانش آموزان درگیری و مشارکت   تدریس،راهبردهای  

یادده فرایندهای  معلمان رابط ،ریادگیی-یدر   مداری 

آمو  محیط  و  درسی  برنامه  منابع  فراگیران،   زشی، بین 

آموزش انفرادی مبتنی بر    فرآیندهای یادگیری متفاوت،

جنبه رسمی تری ندارد. به عبارتی اولویت    نیازهای فردی 

ها در تدریس، بستگی به دانش شخصی دهی به این مولفه

حرفه   پنهان  درسی  برنامه  جزو  و  دارد  معلمان  عملی 

موقعیت  یک  در  تواند  می  که  شود  می  تلقی  معلمی 

اتفاق   نیفتد.آموزشی  اتفاق  یا  به   مباحث   بیفتد  درسی 

شودصورتی   می  با    سازماندهی  آموزان  دانش  که 

، ولی این چالش موضوعات مساله دار روبرو می شوند

  ی آنها در دارد و درگیرندر محیط زندگی آنها وجود    ها

بعد انتزاعی و ذهنی   ، آن موضوع در جهت یافتن پاسخ

فرایند حل مساله    هآموزان بدانشوارد شدن  . در واقع  دارد

تر با گروه  با انگیزه و علائق فردی و عدم هماهنگی بیش

می حلصورت  راه  ارائه  و  بر  گیرد  مبتنی  بر  نیز  ها 

بلکه  نیست،  آن  از  حاصل  برونداد  و  واقعی  گفتگوی 

دانش  استنباط فردی  یادگیری  تجارب  و  شخصی  های 

است.   که  آموزان  است  دارای شرایطی  یادگیری  محیط 

ی موقعیت طبیعی و واقعی برای فراگیری  کنندهتداعی  

دارای   یادگیری  فضای  واقع،  در  نیست.  آموزان  دانش 

ویژگی هایی است که شکل گیری اصلی معرفت به عهده 

معلمان است و غنی سازی علمی یا شناختی در یک    ی

وضعیت سلسله مراتبی از معلم به دانش آموز قرار دارد.  

محیط یادگیری محرک اصلی برای  در پردازش اطلاعات،  

تلقی می شود و معلمان سعی در  فعالیت دانش آموزان 

بسترسازی موضوعات درسی متناسب با بافت فرهنگی  

های جدید دارند،  شکیل ایدهجامعه محلی در راستای ت

ولی با توجه به این که توازن بین کتاب درسی با مسائل  

نمی اتفاق  واقعی  شکل  به  بروندادهایی محیطی  افتد، 

متناسب با محیط زندگی دانش آموزان به دست آورده  

شود. دانش    نمی  ذهن  در  شده  کسب  دانش  نتیجه  در 

ناخت  آموزان از لحاظ کاربردی، کمک قابل توجهی به ش

دغدغه های زیست محیطی و رفع مسائل مربوط به آن  

 . [34]نمی کند 

دهد که در چارچوب برنامه  چنین نشان مییافته ها هم   

به دلیل   ابتدایی، روش های تدریس  درسی علوم دوره 

این که محتوای برنامه کمتر با ماهیت اجرای آن تالیف  

جدید   شده است، هماهنگی ندارد. بدین معنا که نیازهای

بتوان   که  شود  مطرح  درسی  برنامه  در  نحوی  به  باید 

استفاده از روش های نوین تدریس را در کلاس درس  

از   پیگیری استفاده  که  توان گفت  کرد. می  پیاده سازی 

و   معلمان  قابلیت  مستلزم  هرچند  جدید  های  روش 

سازی   غنی  برای  شان  جایگاه  درک  در  آنها  توانمندی 

ولی محتوای برنامه ها باید   تجارب دانش آموزان است،

قدرت مانور بیش تر و اختیار بیش تری به معلمان بدهد 

فراهم   را  آموزان  دانش  علمی  نیازهای  بتوانند  آنها  تا 

را   درسی  برنامه  در  محور  نتیجه  نگاه  طرفی  از  سازند. 

های تدریس فرایند محور دنبال نمی توان با اجرای روش

محت بین  هماهنگی  باید  بلکه  تدریس  کرد،  روش  و  وا 

 وجود داشته باشد. 

مصاحبه     از  آمده  به دست  های  یافته  بررسی 

های آموزگاران دوره ابتدایی نشان می دهد که سیاستی  

دادن ماهیت روش های تدریس که برای مطلوب جلوه

در برنامه درسی علوم دنبال می شود،  بیش تر تاکید بر  

مدرن و نوآور بودن آنها دارد. به عبارتی ایجاد فضایی 

جه برساند که روش های تدریسی  که معلمان را به این نتی

که در مدارس اجرا می شود یا باید اجرا شود، به دلیل 
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کارآمد بودن آنها با نیازهای روز آموزشی دانش آموزان 

است. باید گفت که در پیش گرفتن این نوع راهبرد برای  

اجرای روش های تدریس، شرایط را به سمتی سوق می  

پرورانیم مورد توجه  دهد که بیش تر آنچه را در ذهن می  

قرار گیرد، تا این که بخواهیم با واقعیت روبرو بشویم.  

به عبارتی، حقیقت اجرای روش تدریس نشان می دهد  

برنامه سازی  پیاده  عمل که  در  را  کاربردپذیری  درسی، 

دنبال نمی کند، بلکه با ارائه مصادیقی از مسائل محیطی  

ا در  کند و  آن می  دادن  مناسب جلوه  در  کار سعی  ین 

معلمان را درگیر فعالیت های علمی با ماهیت نظری می 

کند تا آنها را نسبت به مطلوب بودن روش های تدریس 

قانع کند. از طرفی برای پذیرش بهتر این نگرش که آنچه 

که در اجرا مشاهده می شود، مطابق با اصول آموزشی  

است، با استفاده از نمونه اقدامات انجام گرفته از طریق  

دنیای   در  آنها  اثربخشی  و  ها  پیامد  ها،  نوع روش  این 

امروز و جایگاه آنها در نظام های آموزشی توسعه یافته،  

مندنمایی  دهد و سعی در دغدغهبه مخاطبان خود ارائه می

آموزان  دانش  نیازهای  با  متناسب  تدریس  های  روش 

دارد، در حالی که آنچه که ملاحظه می شود اغلب مطرح 

چارچوب موضوعات    شدن  محتوای  شده  سازماندهی 

درسی است و رویکرد تماتیک محوری که مفاهیم علمی 

کتاب درسی را به بافت محلی سوق دهد، کمتر در اجرا 

یافت می شود. ماهیت اجرای روش های تدریس سعی  

دنبال  به  و  دارد  یادگیری  محیط  دادن  نشان  واقعی  در 

واقعی یکسان تلقی کردن موقعیت یادگیری با موقعیت  

از طرف دانش آموزان است، در حالی که این طرز تلقی  

-دهی برنامه فعالیت های یادگیری را در راستای جهت 

مفاهیم  بخشی  توسعه  جای  به  و  داده  قرار  ریزی شده 

یادگرفته شده و معنادارسازی درست آن، بر ظاهر سازی  

از   اصلی  هدف  چنین  هم  دارد.  تاکید  یادگیری  فضای 

دریس ایجاد ذهنیتی است که ذینفعان اجرای روش های ت

عملکرد  قبال  در  را  آموزان  دانش  ویژه  به  و  آموزشی 

تدریس، متعهد سازد و آنها به این باور برسند که آنچه 

 شود، روشهایی است که که در تدریس معلمان دیده می

 

 مفاهیم کد گذاری شده  : 1جدول 

مضمون 

 اصلی 

 مضامین اولیه  مضامین فرعی

 

راهبرد  

 نمایی نوین 

 معنادار نمایی محتوا، اصیل سازی یادگیری، بافت دهی مطالب، هدفمند بودن یادگیری  تداعی کاربرد 

یادگیری، معلم  دوره های بازآموزی، برگزاری الگوی تدریس، خط مشی سازی پژوهش در  تلقین سازی 

 پژوهی، تدریس پژوهی

های  برجسته سازی تجربیات جهانی، تشریح جایگاه رویکردهای نوین تدریس، پیامدسنجی روش الگو پذیری  

 نوین تدریس، توجیه کیفیت آموزشی، محوریت بخشی روش های نوین تدریس

 دانش آموزی، فراگیرمحوربودگینیازسنج بودن روش تدریس، هماهنگی با قابلیت های  چالش نماسازی 

شبیه سازی  

 محیطی 

 فضا آفرینی آموزشی، کانالیزه کردن یادگیری، غنی سازی ابزارهای آموزشی 

 تصورسازی، باورمندی، تعهد خواهی ذینفعان آموزشی،  کلی گرایی عملکرد، واقعیت ستیزی  ایده گرایی
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و   بر جدید  کلی  تاکید  طور  به  دارد.  آنها  بودن  کارآمد 

مفهوم روش ابتدایی  دوره  در  علوم  تدریس  های 

تضادپذیری را به دنبال می آورد، جایی که فقط استفاده  

از آنها می تواند شرط لازم باشد، ولی شرط کافی نباشد،  

بدین معنا که هرچند این روش ها ممکن است توسط  

شود،   گرفته  کار  به  مدارس  در  و  معلمان  بسترها  ولی 

های مناسبی که بتواند از اجرای آنها حمایت کند،  زمینه

وجود ندارد، از طرفی، بسته به امکانات مدارس ممکن  

است در برخی حوزه های آموزشی بیش تر در راستای  

مناطق   از  برخی  در  کند، و  اهداف خود حرکت  تحقق 

آموزشی این شرایط میسر نباشد. بنابراین روش تدریس  

-گیرد که نمیوضعیت پارادوکس گونه قرار میدر یک  

های   بخش  در  را  خود  اقتضامدارانه  رویکرد  تواند 

وجود  مختلف آموزشی توجیه کند، چرا که نه امکاناتی  

موضع   آن  مقابل  در  که  انسانی  نیروی  نه  و  دارد 

 . [35]پذیری نشان دهد انعطاف 

 

 نظام آموزشی انگلستان

آموزش ابتدایی مربوط  صریح ترین اظهارنظر در حوزه  

درباره اهمیت    2010ای است که در سال  به انتشار مقاله

تدریس نگارش شده است. در حقیقت این اظهار نظر به  

دهه   )اواخر  تاچر  مارگارت  از طرح های  پیروی  دنبال 

درصدد   که  است  میلادی(  نود  دهه  اوایل  و  هشتاد 

تغییرات   دامنه  آنهاست.  کردن  جایگزین  و  گسترش 

هبری پیشنهادی شامل موضوعاتی از جمله تدریس و ر 

از طریق رفتار، برنامه درسی، سنجش و کیفیت سنجی،  

نظام مدرسه ای جدید، مسئولیت پذیری، بهبود مدرسه 

است.   مدارس  بودجه  بررسی  و  برای  چارچوب  ایجاد 

های و راهبردهای اجرایی آموزش در برنامه درسی  روش

بر   که  است  ملی  درسی  برنامه  سند  بر  مبتنی  انگلستان 

های تفکر و آموزش شناختی تاکید  سازی مهارت  پیاده

 . [37] و  [36]دارد 

آموزش      مغز،  ذهن،  علم  مانند  مفاهیمی  درحقیقت، 

های تدریس و یادگیری  برخی اصول را برای بهبود روش

کند و یادگیرندگان متفکر و مادام العمر برای  معرفی می

در حقیقت، حمایت ارزشمند و   جوامع فراهم می آورد.

برنام از  ابتدایی در جهت فرایند هدفمند  ه درسی علوم 

یادگیری جهانی، توسعه رویکردهای آموزشی است که  

متقابل   وابستگی  از  جهانی  درک  و  آگاهی  بر  مبتنی 

برنامه    آنهاست. چهارچوب  در  انگلستان  درسی  برنامه 

درسی ملی طراحی شده است. این برنامه درسی ملی در  

مورد  مراحل و سال و  های مختلف  گرفته  قرار  بازبینی 

متناسب با آن تغییرات و اصلاحات آن، نوع نگرش در  

روش است.  اجرای  کرده  پیدا  تغییر  نیز  تدریس  های 

همزمان با نوع هدف، تحقق آن نوع جدیدی از اجرا را  

در برداشته، بنابراین روش های تدریس را نیز تحت تاثیر  

درس برنامه  اصلاحات  موازات  به  است.  داده  ی،  قرار 

عناصر برنامه درسی هم تغییر یافته است و روش تدریس  

به عنوان محور اجرای تغییرات پیش بینی شده از حالت 

کلاسی به بیرون از کلاس منتقل شده است. در دروسی  

مهارت بر  که  علوم  روشمثل  دارد  تاکید  های  آموزی 

حوزه   از  نوآفریتی  به  شروع  ابتدایی  دوره  در  تدریس 

  ه شرایط برون مدرسه ای کرده استدرون مدرسه ای ب

[38] . 

تاکید بر مهارت آموزی مولفه ای است که مورد توجه     

بسیاری از سازمان هایی بین المللی قرار گرفته، در نتیجه 

ضروری است که در برنامه درسی دانش آموزان اجرایی 

سازمان و  شود.  یونسکو  جهانی،  بهداشت  مانند  هایی 

ندگی را مهارت های ضروری  سازمان ملل مهارت های ز

میمی کمک  افراد  به  که  که  دانند  را  مشکلاتی  تا  کند 

تصور   و  کنند  مدیریت  موثر  طور  به  می شوند،  روبرو 

است.می مهم  آنها  زندگی  در  آنها  پذیرفتن  که  به   کنند 

هایی  علاوه، این سازمان ها بر لزوم توسعه چنین مهارت

خوا  با  را  خود  افراد  تا  کنند  می  عصر  تأکید  های  سته 

   .[93]اطلاعات هماهنگ کنند
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به      وابسته  آموزشی  رویکردهای  مناسب  اجرای 

چگونگی تعامل معلمان و حمایت آنان از ارائه آموزش  

به   و  است  آینده  شهروندان  به  مربوط  که  است  علمی 

کند. در واقع، پیامد تعامل معلم، پیشرفت آنها کمک می

تحقیقات  از  ترکیبی  است.  آموزشی  کیفیت  توسعه 

-دهد توسعه حرفهمی  صورت گرفته در این حوزه نشان

معلمان،   خود  نیازهای  نقش  باید  بالا  کیفیت  با  ای 

حرفهنگرش رفتارهای  و  و  ها  دانش  زیربنای  که  را  ای 

مهارت ارزش و فعالیت های حرفه ای فکری آنهاست،  

دانش  و  معلمان  اهمیت  بر  تاکید  عبارتی  به  کند.  تأیید 

محتوای آموزشی است که به معلمان امکان می دهد در  

صمیماتی که برای اجرای برنامه درسی علوم اتخاذ می  ت

 . [40]کنند، استقلال داشته باشند

ابتدایی در نظام     رویکرد کلی آموزش علوم در دوره 

یا   یادگیری  جهانی  رویکرد  از  متاثر  انگلستان  آموزشی 

است که اجرای برنامه    " آموزش شهروند جهانی"همان  

کند. پرورش میهای درسی را به صورت تلفیقی دنبال  

دانش جهانی  شخصیت  شهروند  چارچوب  در  آموزان 

شعار   که  است  پایدار  توسعه  مفهوم  راستای  در  بودن 

تغییر   برای  ملل  سازمان  مانند  جهانی  های  اندیشکده 

که   چرا  است،  جهان  این  شکل  تسهیل  برای  آموزش 

 .[41]تغییرات جایگاه ویژه ای دارد

توان گفت که برنامه درسی علوم در انگلستان در  می   

را    2013سال   تحقیق  بر  مبتنی  یادگیری  استراتژی  یک 

دانش به  که  است  کرده  میاتخاذ  اجازه  دهد آموزان 

به طور  بگیرند، و  عهده  بر  را  یادگیری خود  مسئولیت 

فعال فرآیند یادگیری و آموزش را درگیر کنند و دانش 

را دوباره در ذهن خود مستقر کنند. زمینه این نوع نگرش 

ب علوم،  درسی  برنامه  از  به  قبل  های  سال    2005ه 

که برنامه درسی علوم و فناوری را  بر اساس   گرددبرمی

استراتژی یادگیری سازنده طراحی کرده است. در برنامه 

بیان شده است که یادگیری غیررسمی    2013درسی علوم  

بلکه در زندگی روزمره  تنها در محیط مدرسه،  نه  باید 

تیب ، در واقع،  به همین تر آموزان نیز انجام شود.دانش

-دهد که فعالیت چندین مطالعه صورت گرفته نشان می

های تفکر سطح بالایی را های خارج از کلاس مهارت

می فراهم  آموزان  دانش  مشاهده برای  طریق  از  و  کند 

های دانشی آنها را افزایش می دهد. بنابراین می  دیدگاه

های  حوزه  مکان  در  تغییر  که  بود  باور  این  بر  توان 

اجرای   کننده  تسهیل  عنوان  به  تواند  می  موضوعی 

یکپارچگی و کاربرد متنی موضوعات درسی تصور شود. 

چهارم  مقطع  درسی  برنامه  در  فناوری  و  علوم  دوره 

آغاز شد. با این حال، محوریت    2005ابتدایی در سال  

 2013برنامه درسی علوم در کلاس سوم ابتدایی از سال 

در برنامه درسی، پیشنهاد    مهم ترین بحث  آغاز می شود.

ملی   درسی  برنامه  برای  نیاز  مورد  جدید  رویکرد  یک 

است  تا مدل دقیق تر و ساختارمندی از دانش را تعیین  

به   باشد در هر مرحله  انتظار داشته  کند که هر کودکی 

در این راستا، آنچه که    .[42]موضوعات اصلی تسلط یابد  

سطوح   به  توجه  است  افتاده  اتفاق  تر عملا  پایین 

تصمیمات آموزشی در حوزه برنامه درسی است. در واقع  

مدارس  به  اجازه دادن  هدف کاهش رویکرد تجویزی، 

برای تصمیم گیری در مورد نحوه تدریس با حفظ تمرکز  

بر دانش موضوع اصلی است. در نتیجه دولت در سال 

مسئولیت    2011 با  ملی  برنامه درسی  بازبینی  به  شروع 

ب محتوا و ساختار برنامه درسی ملی در پذیری در انتخا

به طور کلی رویکرد .  [43]سطوح ابتدایی و متوسطه کرد  

اجرای  برنامه درسی علوم در دوره ابتدایی به صورت  

توان گفت که  غیر متمرکز به مدارس واگذار شده و می

مدرسه   مدیریت  از  متاثر  درسی  برنامه  تدریس  روش 

برنامه درسی  از طرفی، روش تدریس دمحور است.   ر 

ماهیت   با  کامل  تعامل  در  ابتدایی  دوره  در  انگلستان 

ارزشیابی   با  تدریس  عبارتی، روش  به  است.  ارزشیابی 

تکوینی به عنوان محور ارزشیابی در برنامه درسی دوره  

 های تدریس است.  ابتدایی،  جهت دهنده فلسفه روش
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 دو   شمارۀنخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

در      انگلستان  درسی  برنامه  در  تدریس  و  آموزش 

مل فزایندهسطوح  طور  به  محلی  و  یادگیری  ی  بر  ای 

های شخصی همه دانش آموزان تأکید  متناسب با قابلیت 

دارد. به عبارتی برنامه درسی از طریق نظریه هوش های  

در  آموزان  دانش  مشارکت  گسترش  دنبال  به  چندگانه 

یادگیری است تا سبک های یادگیری و روش های متنوع  

کند. دنبال  عمل  در  را  اجرای   تدریس  نحوه  واقع،  در 

تدریس معلمان دانش آموزان را در مسیری قرار می دهد  

آموزش فردی و   زمینه  نقاط قوت خود،  بر  تکیه  با  که 

 .[44]استقلال یادگیرنده فراهم شود 

اقتصادی،      بسترهای  انگلستان  آموزشی  نظام  در 

از   استفاده  راستای  در  آموزشی  و  فرهنگی  اجتماعی، 

نوآوری های جدید در روش های تدریس تدارک دیده 

از فناوری اطلاعات و  شده است   با استفاده  و مدارس 

ب و  در در  فناوری    این  کارگیریه  ارتباطات،  آموزش 

های   روشاز طریق  رسی  اجرای هر چه بهتر این برنامه د

مناسب   هم  فعالتدریس  درسی  هستند.  برنامه  چنین، 

  ر تر ببیشو  علوم قابلیت محور یا مهارت محور است  

معلمان بتوانند در    تا  داردرشد مهارت های عملی تاکید  

  های مورد بحث را به فعالیت درسی، موضوعکنار کتاب

آموزش و  لمس  های عملی  قابل  تبدیل  تهای   نمایندر 

[7] . 
آموزشی انگلستان، مدارس موظف هستند تا    مدر نظا   

دانش استفاده  برای  را  ملی  درسی  تنظیم  برنامه  آموزان 

نمایند. در واقع برنامه درسی ملی نقطه آغاز برنامه ریزی  

برنامه درسی یک مدرسه محسوب شده و نیازهای اولیه  

 آموزان راآموزشی برای آموزش فردی و گروهی دانش

با همکاری  مشخص می تا  کند. مدارس موظف هستند 

های آموزشی، تدریس و ارزشیابی  معلمان مجرب، روش

ریزی کرده و برای آموزش موثر علوم  مناسب را برنامه

راستای    توانند درچنین می  ریزی نمایند. معلمان همطرح

برنامه  سیاست  اصلاح  به  نسبت  مدارس،  آموزشی  های 

های آموزشی معلمان در  فعالیت  ند.درسی ملی اقدام نمای

 است های دانشی، مهارتی و درک مفاهیم  برگیرنده حیطه

های تدریس و برای این کار با به کارگیری انواع روش

  ، روش آزمایشگاهی و نمایشی  ی،از جمله روش اکتشاف

نقش ایفای  روش،  روش  انواع  و  پردازی  های  بدیعه 

دیگر می   ،تدریس  رشد سعی  و  یادگیری  میزان  تا    کنند 

به بالاترین سطح برسانند.تحصیلی دانش  در   آموزان را 

 رویکردهای مورد استفاده درآموزش علوم در  این راستا،

معلم در نقش راهنما   کاملاً فعال بوده و  مدارس انگلستان

در   آموزان نیز فعالانهدانشو    کندو مشاور ایفای نقش می

وزشی و فوق برنامه مدرسه فعالیت داشته  های آمبرنامه

به   این روند آموزشی راضی هستند. و والدین آنها نیز از

طور کلی، روش های تدریس دغدغه های جدیدی را 

آموزان مورد توجه قرار داده و  در فرآیند یادگیری دانش

نگرش آنها،  آموزشی  زندگی  محیط  و  برای  ها 

تا رویکرد   استعدادهای جدیدی را تدارک دیده است  

دانش آموز محوری فعال را بر معلم محوری منفعل سنتی 

معلم  محیط  از  پارادایم  تغییر  واقع،  در  دهد.  ترجیح 

محوری به دانش آموز محوری به عنوان رویکرد تعاملی  

با محیط واقعی در چارچوب تدریس، به دانش آموزان  

ر این فرآیند فعال باشند و راه حل را با  اجازه می دهد د

برای خود   آنچه  عبارتی  به  کنند.  کشف  آن  از  استفاده 

شود،  شود، بهتر از آنچه که گفته می آموز کشف میدانش

یاد گرفته  شده و درک می شود. در این شرایط  هدف 

اصلی روش های تدریس توسعه مهارت های تفکر در 

یل شدن به یادگیرندگان سطح بالاتر و آمادگی برای تبد

 . [46]و  [45]مادام العمر است 

مجموعه ای متشکل از دانش، مهارت علوم  برنامه درسی  

به فرزندان خود و    هایی است نگرشو   که یک جامعه 

قصد برنامه درسی ملی .  [47]می دهد  افراد جوان انتقال  

از یادگیری از معلومات و   ،آن است که  سطح حداقلی 

و ه  مهارت ها توسط دانش آموزان کل کشور مطمئن شد

 . [48] سطح اولیه ای از یادگیری را فراهم سازد
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی   سال نخست، شمارۀ دو 

  به   علوم معلمان  د که عملکردده می  نشان شواهد این 

در    در آموزش می انجامد، چرا که مستقل مدارس  ایجاد

 تفسیر  هستند.برخوردار    یادیاز استقلال ز  سینحوه تدر

ل  تکام واقعیت مورد  در  پیش بینی  هرگونه شرایط، این

مانند  گرایانه تعالی تئوری  یک همیشه که آموزشی

 برای را ،در تدریس هوشمند طراحی  یای علم خلاقیت 

می   قرار استفاده مورد راحتی به ،دتصور می کن پیشرفت 

تدریس در   درسی برنامه اصلی الزامات دهد و جایگزین

 شود. علوم مختلف می

 

 
 : شاخصه های برنامه درسی علوم دوره ابتدایی در نظام آموزشی انگلستان2جدول 

 شهروند جهانی تربیت  رویکرد کلی برنامه درسی 

 سازنده گرایی نظریه 

 توسعه خودآگاهی با رویکرد تلفیقی( مهارتی)  -نگرشی-شناختی هدف 

 تحقیق و پژوهش  راهبرد یادگیری 

 محتوا 
تلفیق   - گذاری تجربه یادگیری بین معلم و یادگیرندهاشتراکبه  -از کتاب درسی به خود دانش آموز

 یادگیری مدرسه و زندگی واقعی 

 کاوشگری علمی  -بدیعه پردازی -ایفای نقش -نمایشی -آزمایشگاهی -یاکتشاف های تدریس روش 

 فعالیت های یادگیری فراگیران 

ارتقای مسائل و دیدگاه -به اشتراک گذاری انواع گسترده تر تجربه -سرگرمی ذهنی دانش آموزان 

درگیری دانش آموزان در -بر عهده گرفتن یادگیری -های جدید خاص به مجموعه ای از دروس 

 فعالیت های زندگی واقعی و معناسازی دانش 

 تعاملات برای ایجاد دانش جدید در زمینه های مربوطه  گروه بندی فراگیران 

 نوآفریتی از حوزه درون مدرسه ای به شرایط برون مدرسه ای  محیط یادگیری 

 مسائل دنیای واقعی کاربرد دانش برای ایجاد راه حل برای  ماهیت یادگیری 

هایی  آنچه در برنامه درسی علوم دنبال می شود فعالیت 

آموزان   دانش  توسط  برجسته  ویژگی  چند  با  که  است 

شود. یادگیری دانش آموزان شامل مباحثی است  دنبال می

که با آن به طور روزمره در تعامل هستند و از طریق قرار  

این   کند.  را کسب می  آنها   موقعیت واقعی  در  گرفتن 

دانش   همکاری  و  معلمان  راهنمایی  طریق  از  شناخت 

یکد با  طول  آموزان  در  آنها  و  آید  می  دست  به  یگر 

یادگیری بر میزان آن و این که چه مباحثی را دنبال می 

کنند وآیا این مسائل جزو دغدغه های ذهنی آنهاست،  

نظارت می کنند. به طور کلی از ترکیب یافته ها نیز می  

هنگامی   آموزان  دانش  یادگیری  که  کرد  استنباط  توان 

یک در  ها  فعالیت  که  است  اتفاق    مناسب  بومی  زمینه 

بیفتد. از طرفی بحث پایداری مطالب نیز پیش می آید، 

آن هم به دلیل واقعی بودن آموخته ها، چرا که خود دانش 

آموزان میزان یادگیری واقعی خود را کنترل می کند و از  

قِبلَ آن مهارت های عملی در زندگی به دست می آورند. 

گی ها و کیفیات  بنابراین، وجود طیف گسترده ای از ویژ

پذیرش   نیازمند  سازمان،  یا  گروه  یک  در  انسانی 

هایشان را در برنامه درسی آموزانی است که ویژگیدانش

دارای  آموزان  دانش  کنند.  مشاهده  متنوع،  و  گسترده 

سطوحی مختلفی از انگیزه هستند، نگرش های متفاوتی  

های مختلفی  یادگیری دارند، و پاسخ  -در رابطه با یاددهی

محیط فعالیت به  و  ویژه  کلاسی  می  های  آموزشی  های 

 دهند.

 

 بحث و نتیجه گیری

برنامه درسی   تدریس  بررسی روش  به  پژوهش حاضر 

علوم در نظام آموزشی انگلستان و ایران پرداخته است.  
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 دو   شمارۀنخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

در واقع، تدوین سند برنامه درسی ملی در هر دو کشور  

تاثیر برنامه درسی ارائه شده بر مولفه روش   تدریس  و 

در دوره ابتدایی، به عنوان یک شاخصه مهم در رابطه با  

پیاده اجرای  شده کیفیت  مطرح  درسی،  مفاهیم  سازی 

توان گفت که چگونگی اجرای روش تدریس است. می

آموزشی  مفاهیم  کردن  هماهنگ  و  درس  کلاس  در 

موقعیت   دو  در  یادگیرندگان  های  قابلیت  با  متناسب 

اهد با  باید  مختلف  امکانات  آموزشی  و  ها  برنامه  اف، 

 مربوط به آن سازگار باشد.  

بنابراین آنچه از یافته های این پژوهش به دست آمده    

سیستم این  دوی  هر  در  که  دهد  می  نشان  های  است، 

های تدریس منتج از ذهنیتی است که از  آموزشی، روش

موضع   ولی   ، شود  می  ناشی  ملی  درسی  برنامه  اسناد 

ذی جامعه  های  آموزشی،  گیری  محیط  معلمان،  نفعان، 

در   ... و  آموزان  دانش  های  شایستگی  مدارس،  بافت 

غیر یا  واقعی  با  تدریس  رابطه  های  روش  بودن  واقعی 

مبتنی بر تعهد و کارایی مسئولانی است که تصمیم گیری  

ها و میزان جدیت خود را قبال اجرای برنامه های درسی  

 دنبال می کنند.

پژوهش حاضر استنباط می شود    به طور کلی آنچه از   

 شامل موارد ذیل است: 

واقعیت  و  رویکرد  انگلستان  آموزشی  نظام  در  پذیری 

انعکاس آن در روش برنامه درسی  متعاقبا  های تدریس 

علوم که نشان از جدیت مسئولان و مجریان و شناخت  

واقعی  نیازهای  و  آموزشی  نظام  انتظارات  درست 

محوری دارد. در برنامه  آموزان به عنوان یک اصل  دانش

درسی  علوم دوره ابتدایی ایران  و متعاقبا در روش های  

دنبال  پذیری  اصل واقعیت  نیز  آن  از  برخاسته  تدریس 

حرکت  می دارد،  اهمیت  که  آنچه  عمل  در  ولی  شود، 

کردن بیش تر درآن مسیر مورد توجه مسئولین امر قرار  

برآورده    می گیرد، کما این که تا چه حد این واقعیت ها

شوند، در درجه بعدی اهمیت قرار دارد. به عبارتی بیش  

ظاهر جامعه تر  به  آن  القای  و  آموزشی  امورات  سازی 

مدنظر  ذینفعان  کلی  طور  به  و  والدین  آموزان،  دانش 

 است. 

درسی-     برنامه  عناصر  یکپارچگی  با   اصل  رابطه    در 

نشان می دهد که ارتباط   نظام آموزشیدر  روش تدریس  

اجزا   این دیگر  با  باید  مولفه  درسی  صورت    برنامه  به 

عناصر برنامه درسی به صورت   در حقیقت،متقابل باشد.  

متقابل بر یکدیگر تاثیر دارند و در جهت تحقق اهداف 

برنامه درسی، در یک مجموعه مشترک قرار گرفته  سند  

متاثر عبارتی  از   و  به  هستند،  کل    ، آن  یک  صورت  به 

مان رویکرد جدید را نمایان ویژگی ها و خصوصیات ه

در برنامه درسی علوم دوره ابتدایی ایران با  می سازند.  

این عناصر و   بین  در  تدریس  نقش روش  تغییر  وجود 

توجه بیش تر به آن در فرایند طراحی کتاب های درسی  

جدید، ارتباط دو سویه آن با دیگر عناصر، اغلب قابل  

ه شرایط فراهم شان وابسته بپیش بینی نبوده و تاثیرات 

اسناد   و  شواهد  انگلستان  درسی  برنامه  در  است.  شده 

دهد که روش تدریس به عنوان ابزاری  علمی نشان می

ویژگی درسی،  برنامه  اهداف  تحقق  قابلیت  برای  و  ها 

هایی دارد که توجه به آنها در ابتدای امر، تصمیم گیری  

تدریسی که  درباره انواع اهداف را با توجه به نوع روش  

به کار گرفته خواهد شد، مشخص می کند. به عبارتی، 

این محوریت روش تدریس است که شناخت آن باعث  

با   متناسب  را  درسی  برنامه  اهداف  ماهیت  شود،  می 

 قابلیت های اجرایی آن تعیین کنیم.

های تاکید بر چارچوب پژوهش محورانه در فعالیت   -    

این است که  بیانگر  های یادگیری  فرصت   برنامه درسی 

فراهم شده در آموزش برای دانش آموزان، زمانی تحقق  

روش با  متناسب  آن  اجرای  که  یابد  که  می  باشد  هایی 

قابلیت های مهارت های پژوهشی را در ساختار علمی  

برنامه  توسعه می دهد. به عبارتی می توان گفت که در 

استراتژی کاربرد  طریق  از  انگلستان،  های  درسی 

سازی یادگیری مانند انواع روش های  رانه در پیادهکاوشگ

حل مساله، دعوت به پژوهش، اکتشاف و .. ضمن آشنایی  
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دانش آموزان با مبانی علمی فعالیت های پژوهشی، آنها  

زای علمی قرار می دهد، تا با  را در موقعیت های چالش

به   مساله،  به  مربوط  محیطی  های  محرک  شناسایی 

انفرا یا  گروهی  یکپارچه  صورت  تفهیم  و  درک  به  دی 

روزمره   مسائل  با  آن  دهی  ارتباط  و  درسی  موضوعات 

ایران  نظام آموزشی  برنامه درسی  آیند. در  نائل  زندگی 

این تصور ایجاد شده است که با وجود همین اهداف و 

برنامه ها در سند برنامه درسی ملی، توجه به رویکردهای  

می اجرا  درسی  های  در کلاس  تدریس  در  نوین  شود، 

حالی که اولا نیروی انسانی توانمند برای اجرای این نوع  

ذهنیت  روش که  چرا  است،  مواجه  مشکل  با  ها 

ایده سمت  به  حرکت  و  در تغییرپذیری  نوآورانه  های 

روش های تدریس اغلب در مبانی نظری دنبال می شود  

مستلزم   که  آموزشی  های  زمینه  دیگر،  طرف  از  و 

فرهنگ اقتصادی،  مورد  بسترهای  است،  اجتماعی  و  ی 

گیرد و انعطاف حمایت سیاستمداران آموزشی قرار نمی

لازم برای مجریان برنامه های درسی فراهم نمی شود.                        

تر جنبه بنابراین بحث از روش های نوین تدریس، بیش

تبلیغی و تظاهر به اسناد بالادستی دارد و استفاده از آنها  

توجی محیط  در جهت  در  غنی  آموزشی  های  فعالیت  ه 

 های یادگیری دارد.  

جهت گیری های برنامه درسی به طور اعم و روش   -   

های تدریس به طور اخص در نظام آموزشی انگلستان و 

های اساسی دارد. در برنامه درسی انگلستان ایران تفاوت

نظریهروش حمایت  مورد  علوم  تدریس  های  های 

ه از نوع اجتماعی است و آنچه که گرایی به ویژ سازنده

وسیله   به  عمل  در  سازد،  می  را  ها  برنامه  این  مبنای 

شود. به عبارتی  گرا حمایت میهای تدریس سازندهروش

زیربنای برنامه های درسی، حاکمیت نظریه های جدید 

یادگیری است، بنابراین در موقعیت اجرا یا همان رو بنا  

مشاهده قابل  هماهنگیوآنچه  یکپارچه  ست،  سازی  و 

نظری روش مبانی  این  بر  حاکم  اصول  با  تدریس  های 

هایی در کلاس درس  یادگیری است و به دنبال آن فعالیت 

می های  فراهم  شبکه  ایجاد  با  آموزان  دانش  که  آید 

موضوعات   در  موجود  مفاهیم  چارچوب  هم  ارتباطی، 

مختلف را به صورت کل درک می کنند و هم این که به  

ی مفاهیم با زندگی روزمره می پردازند و آن تعادل ساز

اکتشافی   یادگیری های  انواع  و  الگوی حل مساله  با  را 

دنبال می کنند. در نظام برنامه درسی ایران نیز شاید در  

سال های اخیر تاکید بر  استفاده از مبانی نظریه سازنده  

های تدریس مورد تاکید  گرایانه برای پیاده سازی روش

و اسناد برنامه درسی ملی نیز به به حمایت  قرار گرفته  

نظری از آن پرداخته است، ولی در مقام عمل، انتظارات 

خود   یادگیری  اول  وهله  در  آموزان  دانش  از  معلمان 

محتوای کتاب های درسی است و فرصت های آن چنانی  

برای پرداختن به معناسازی بیش تر آن و این که آیا اصلا 

عه امروزی نمود دارد یا ندارد،  این مفاهیم درسی در جام

نمی برنامه  فراهم  عمل  و  نظر  توازن  عبارتی  به  شود. 

و  دارد  کمتری  عینیت  تدریس(  روش  و  درسی)نظریه 

این   راستای  در  حرکت  به  تمایل  تدریس  های  روش 

می اتفاق  که  آنچه  ولی  دارد،  ها  کسب نظریه  افتد 

صلاحیت توانمندی و  ویژگی  ها  که  است  هایی 

 انه و شناختی دارد.رفتارگرای

هوش  -    مختلف  ابعاد  به  در توجه  چندگانه  های 

جایگاه   انگلستان  درسی  برنامه  تدریس  رویکردهای 

مهمی دارد. روش های تدریس شرایطی را برای دانش 

می فراهم  فعالیت آموزان  از  تنوعی  آنها  که  های  کند 

دهند، بدین صورت که غنی سازی  یادگیری را انجام می

تجارب یادگیری، مستلزم استفاده از توانایی های هوشی  

توان گفت که بحث  مختلف برای دانش آموزان است. می

های چندگانه در بحث روش های تدریس علوم  هوش

از دو منظر قابل ملاحظه است: اولا پیش زمینه های ذهنی  

دهد و  دانش آموزان را در حوزه های مختلف رشد می

توانند متناسب با قابلیت های فردی  یثانیا دانش آموزان م

بخشند.   توسعه  را  استعدادشان  خاصی  حوزه  در  خود 

بنابراین رابطه روش تدریس با انواع هوش های چندگانه 
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های همه جانبه افراد، به آموزش  علاوه بر پرورش توانایی

دانش  ذاتی  استعداد  راستای  در  آنها  از  خاصی  جنبه 

مانند پژوهشگری، حل مس اله، موقعیت شناسی  آموزان 

شود. در ماهیت روش های تدریس محیطی و ... منجر می

مورد   نیز  های چندگانه  ابعاد هوش  نیز  ایران  در  علوم 

این  از  مختلفی  استعدادهای  و  است  گرفته  قرار  توجه 

جهت شکوفا می شود، ولی آنچه نقطه اختلاف بین این  

نظام آموزشی در مولفه هوش های چندگانه است،   دو 

تردگی و تنوع قابلیت هایی است که وجود دارد، به  گس

روش انگلستان  عبارتی  کشور  در  علوم  تدریس  های 

که   در حالی  دهد،  می  پرورش  را  استعدادها  از  تنوعی 

ایران،  آموزشی  نظام  در  اجرا شده  تدریس  های  روش 

بنابراین   آنها را توسعه می دهد.  از  محدوده ی خاصی 

رنامه درسی علوم در های تدریس در دو ب ماهیت روش

دوره ابتدایی، از لحاظ محوریت موضوع )هوش افزایی(  

مشابه هم بوده ولی تفاوت ساختاری در میزان گستردگی  

 برنامه های آموزش هوش و ابعاد مختلف آن دارد.

دستیابی به رویکرد آموزشی خالق گرایانه مبتنی بر    -   

ستون از  یکی  که  آفرینش  فلسفه  و  اصلی نظریه    های 

برنامه درسی و عناصر برخاسته از آن در نظام آموزشی 

مربوط به زندگی   انگلستان است. به عبارتی برنامه درسی

تا  دارند  اختیار  در  فضایی  معلمان  که  به طوری  است، 

شان تهیه  موضوعاتی را برای درگیر ساختن دانش آموزان 

های خود را برای درک،  کنند، و دانش آموزان تواناییمی

می  حفظ و توسعه  اند،  آموخته  آنچه  این کاربرد  دهند. 

شود که ذهنیت دانش آموزان بر مبنای طور استنباط می

تحلیل طبیعت گرایانه از سوژه های علمی قرار می گیرد 

های  روش  در  است  آموزان  دانش  مدنظر  که  آنچه  و 

با   ها  روش  این  واقع،  در  است.  مشاهده  قابل  تدریس 

ر یادگیری مفاهیم علمی، به پیاده سازی عنصر خلاقیت د

دنبال تحلیل طبیعی و واقعی از پدیده های زیستی هستند  

کنند و به تفسیر  و آنها را آن طور که هستند، بررسی می

و تبیین شخصی و خلق ایده های نوآورانه می پردازند.  

اجرای   مرحله  در  آن  تبع  به  و  ایران  درسی  برنامه  در 

دساخته ذهنی هستند تر خو مفاهیم علمی، سوژه ها بیش

و بیش تر در شرایط کنترل شده مورد بررسی قرار می  

دانش  که  است  ترسیم شده  موقعیتی  عبارتی  به  گیرند. 

نه   گزینشی روبرو هستند  طبیعی  پدیده های  با  آموزان 

آنچه واقعا در محیط زیست آنها وجود دارد، چرا که کار 

است که  و تشریح این گونه از نمونه ها مطابق با اهدافی  

یافته بر  بیشتر  و  هستند  آن  تحقق  پی  تاییدی  در  های 

کنند تا آنچه  های درسی تاکید میمنطبق با محتوای کتاب

 که ممکن است در تضاد با یافته های کتاب درسی باشد.  

توان گفت این است که روش  به طور کلی آنچه که می

های تدریس در هر دو برنامه درسی علوم دوره ابتدایی  

سب با نیازهای علمی و یادگیری معنادار آن تدارک متنا

سیاست  جایگاه  عمل،  در  ولی  است،  شده  و  دیده  ها 

رویکردهای کلی موجود، درباره اهداف علم در جامعه 

انسانی و زیستی است که نوع اجرای آن را که آیا دغدغه  

به   قناعت  یا  علمی  توسعه  کسب  آموزشی  نظام  اصلی 

به این توسعه است، تضمین نشان دادن و وانمود کردن  

 می کند. 
 

 پیشنهادات کاربردی

زیست   - اهداف  تحقق  جهت  فعال  تدریس  الگوهای 

محیطی، در برنامه درسی دوره ابتدایی مورد توجه قرار  

   گیرد.

نسبت به نیازسنجی و شناسایی مطلوب مهارت های    -

 به دست آمده از تدریس برنامه درسی علوم  اقدام شود. 

آموزان در  های زیست پذیری اجتماعی دانششاخصه  -

   های درسی علوم  قرار گیرد.اولویت برنامه

مهارت محور    هایطرحتر  بیش  غنی سازینسبت به    -

برنامه درسی علوم  فعالیت در حوزه    دانش آموزی های 

 . اقدام شود

 پیشنهادات پژوهشی 
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ذیل   های  زمینه  در  هایی  پژوهش  شود  می  پیشنهاد 

 صورت پذیرد:
در    - تدریس  های  نقش روش  با   رابطه  در  پژوهشی 

آموزان    دانش  محیطی  زیست  های  مهارت  توسعه 

 صورت گیرد. 

پژوهشی درباره رابطه بین روش های تدریس علوم با    -

دوره   در  مساله  حل  های  مهارت  ماهیت  گیری  شکل 

 ابتدایی صورت گیرد. 

 های  های روشپژوهشی در حوزه شناسایی مولفه -

سازنده  برنامهتدریس  در  ابتدایی گرایانه  علوم  درسی 

 صورت گیرد. 

پژوهشی در ارتباط با نقش الگوهای تدریس مشارکتی    -

آموزان دوره ابتدایی  دانشدر بهسازی کارکردهای زیستی  

 صورت گیرد. 

 پژوهشی درباره جایگاه روش های تدریس در اجرای   -

ابتدایی   دوره  علوم  درسی  برنامه  شناختی  بوم  رویکرد 

 صورت گیرد. 

پژوهشی درباره تبیین مبانی فلسفی و علمی روش های    -

ابتد دوره  درسی  برنامه  در  علوم  صورت  تدریس  ایی 

گیرد. 
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