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 الهام منوچهری زاده1

 از این نوع اساس بر درسی هایکتاب محتوای تدارک کنند،می  ایفا افراد جانبه همه رشد تکمیل چندگانه در هایکه هوش مهمی نقش به توجه با   چکيده 

 این همواره ندارند، یکسانی توانایی هوش مختلف هایمؤلفه  شکوفایی در گوناگون، افراد که آنجایی از  .رسدمی نظر به مبرم نیازی آموزشی، نظام در هوش

ازاین رو  شود.   گرفته نادیده... و جنبشی  بدنی موسیقیایی، تصویری، هایهوش  هوش، نظیر انواع زمینه در موجود ویژه استعدادهای که دارد  وجود نگرانی
  در  و  دروس  در  گاردنر  چندگانه  هایهوش   هایمولفه  کاربست  میزان  منظر  از  ابتدایی  سوم  تجربی  علوم  کتاب  محتوای  تحلیل  و  بررسی  به  حاضر،  پژوهش

  سال   ابتدایی  سوم  تجربی  علوم  کتاب  آن،  آماری  جامعه.  است  کاربردی  و  تحلیلی-توصیفی  نوع  از  پژوهش  این.  است  پرداخته  محتوا  ارائه  مختلف  هایقالب
  انواع  از  یک  هر  ویژگی و  تعریف  براساس.  گرفت  قرار  بازبینی  و  بررسی  مورد  کتاب  یادگیری  هایفعالیت  یکلیه  و  تصاویر  ،  متن.  است  1399-1400تحصیلی  

مولفه   به  توجه  میزان  آمده،  دست  به  نتایج  اساس  بر.  شد  انجام  کتاب  محتوای  کدگذاری  سپس،  و  تهیه  آنها  هایمصداق   از  لیستی  چک  گانه،هشت  هایهوش

 سود   به  را  داری  معنی  تفاوت χ2 محاسبه   و  هاداده  تحلیل  و  تجزیه.  نیست  یکسان  محتوا  ارائه  مختلف  هایقالب  در  و  هادرس  همه  در  هوش  مختلف  ایه
  شده   استفاده  نابرابر  میزانی  به  محتوا  مختلف  هایبخش  در  هوش  هایمولفه   سایر  از  همچنین،.  داد  نشان  کلامی  /زبانی  هوش  سپس  و  ریاضی  /منطقی  هوش

 نشد. شناسایی محتوایی ارائه قالب و  درس درهیچ موسیقیایی هوش. است
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Abstract: Considering the important role that multiple intelligences play in completing the all-round development of 

people, preparing the content of textbooks based on this type of intelligence in the educational system seems to be an 

urgent need. Therefore, the present research has investigated and analyzed the content of the third-grade sciences 

book from the point of view of the application of Gardner's multiple intelligence components in the lessons and in 

different formats of content presentation. This research is descriptive-analytical and applied. Its statistical population 

is the book of sciences of the third elementary school year of 1399-1400. The text, images and all learning activities 

of the book were examined and revised. Based on the definition and characteristics of each of the eight types of 

intelligence, a checklist of their examples was prepared and then the content of the book was coded. Based on the 

obtained results, the level of attention to different components of intelligence is not the same in all lessons and in 

different formats of content presentation. Data analysis and χ2 calculation showed a significant difference in favor of 

logical/mathematical intelligence and then linguistic/verbal intelligence. Also, other components of intelligence have 

been used to an unequal extent in different parts of the content. Musical intelligence was not identified in any lesson 

or format of content presentation. 
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 مقدمه

 تعریف  هایی توانایی  عنوان  به   را  ها هوش  او.  نمود  مطرح  را  2چندگانه  هایهوش نظریه   1گاردنر   میلادی هاوارد   80  یدهه  اوایل   در

  ارزشمند   فرهنگ  و   جامعه  چند  یا   یک   میان  در  که   آفریندمی  را  محصولاتی  یا   و   شود  می   برده  کار  به   مسائل  حل   برای   که   کندمی

  شناختی  هایتوانایی  وی   [ 2006گاردنر و همکاران    ;2021و همکاران    کواتاون -آل  ;1391قصابسرایی و همکاران] شوند    می  قلمداد

  ; 2010کرکگوز] برد  می  نام  هوش  عنوان   تحت   آنها  از  که  داندمی  مختلفی   استعدادهای  و  ها ظرفیت   از  ایمجموعه  به   وابسته  را   فرد  یک

  هفت  دهندهنشان که  کرد  پیشنهاد را اساسی هوش  هفت  [ 2000گاردنر  ] گاردنر   .] 2014تاسه و همکاران ;2014استاجی و همکاران

  درون  فردی،   بین  ریاضی،/ منطقی  موسیقیایی،  فضایی، / تصویری  زبانی، / کلامی :  است  فکری   هایتوانایی  دادن  نشان  برای  مختلف  راه

.  [ 2017دیاز و همکاران  ] شدند    پیشنهاد  نیز(  معنوی)  گرایانه  هستی  و  گرایانه  طبیعت   هایهوش  بعدها   البته،.  جنبشی/ بدنی  و  فردی

برای    -  گروهی  یا  فردی  موقعیت   در  خواه  -افراد  که  کردند  خاطرنشان  [ 2006گاردنر و همکاران  ]موران    و  گاردنر  آن  بر  علاوه

  هوش  هشت  3تاسه .  گیرندمی  بهره   هاهوش  این  از  کنند  می  زندگی  آن  در  که  ایجامعه  با  رابطه  در  مسائل   حل  و  رفتار   چیزها،   ساختن

 :نمود تعریف زیر شرح به را بود کرده مطرح گاردنر که  متمایزی

 .است  زبان و کلامی هایمهارت و کلمات  از استفاده توانایی هوش این: زبانی-کلامی هوش

 .باشدمی آنها میان ارتباط برقراری و منطقی و عددی الگوهای از استفاده با مفهومی تفکر  هوش این: ریاضی-منطقی هوش

 .است  بصری هایپدیده درک  توانایی هوش نوع این: فضایی-دیداری هوش

 .باشدمی اشیا از استفاده و بدن حرکات یماهرانه کنترل توانایی هوش این: جسمانی-حرکتی هوش

 .است  موسیقی تولید و درک  توانایی هوش این: موسیقیایی هوش

 .است  دیگران فهم  و برقرارکردن ارتباط  توانایی معنای  به هوش این: فردی  میان هوش

 .باشدمی خود درونی حالات   از آگاهی و خود درک  توانایی هوش این: فردی درون هوش

   با   آگاهانه  تعامل  و  است   جانوران  و  گیاهان  مختلف  هایگونه  بندی  طبقه  و  شناخت   در  مهارت  هوش  این:  گرایانه  طبیعت   هوش

   .[ 1400سیف  ;2012تاسه   ;1396آرمسترانگ ] باشد می  زیست  محیط

 و  کندمی  استفاده  آنها  از  دانش  کسب   برای  که  است   متفاوتی  هایهوش  یا  یادگیری  هایسبک  دارای  فرد  هر  گاردنر  نظریه  براساس

  تئوری  طبق.  [ 2001، فسکو  2022سیباندا  ] گیرد  می  بکار  یادگیری  هایموقعیت   به  پاسخ  و  یادگیری  در  متفاوتی  هایالویت   و  سلایق

،  2005میندی  ] دارد    را  آنها  از  فردی  به  منحصر  ترکیب   فردی  هر  ولیکن  هستند  هاهوش  تمام  دارای  افراد  همه  چندگانه،  هایهوش

  بین  در  را  خاصی مراتب   سلسله  حتی  و  گرفته  نظر  در  یکسان  اهمیت   میزان  نظر  از  را  هاهوش  این  گاردنر.  [ 2002اسمون و همکاران  

 .[ 1397سلطانی و همکاران  ;1398مهرمحمدی ] کند نمی مطرح عوامل این

  های برنامه  دارد،  ارتباط  شودمی  داده  آموزش  آموزاندانش  به  هاکلاس  در  که  درسی  هایبرنامه  با  انسان  ذهنی  رشد  که  آنجایی  از

  های هوش  اجرای  راهکارهای  مهمترین  از  یکی.  [ 2012تاسه  ] شوند  می  محسوب  آموزشی  سیستم  از  اساسی  و  مهم  بخش  درسی

  آموز دانش  روح  با  مستقیما  تواندمی  محتوا  که آنجایی  از  و  است  درسی  هایکتاب  محتوای  در  آنها  گنجاندن  واقعی  دنیای  در  چندگانه

 
1 Howard Gardner 
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  مقاطع   در   را  آموزش  بازدهی  و   مشخص  را  آموزاندانش  یادگیری  هایسبک  توانمی  هاهوش  این  شناسایی  با.  کند  برقرار  ارتباط

  و   یادگیری  تدریس،  فرایند  بهبود  برای  را  جدیدی  هایروش  نظریه  این   براساس.  [ 1398مهرمحمدی  ] داد    افزایش  تحصیلی  مختلف

 همچنین، .  کندمی  کمک  آموزان  دانش  یادگیری  ساختار  به  و  تسهیل  را   معلمان  تدریس   فرایند  آنها  بکارگیری   که  شده  مطرح  ارزیابی،

 .[ 2020بهجانی زاده و همکاران ] شود می آموزان دانش تحصیلی پیشرفت  و خودکارآمدی  انگیزه، افزایش سبب 

  رابطه  این در گوناگونی و متعدد مطالعات و هاپژوهش مختلف،  کشورهای درسی هایبرنامه در نظریه این بکارگیری و ارائه از پس

  کتاب   در  چندگانه  هایهوش  نظریه  به  پرداختن  چگونگی  بررسی  شده،  انجام  اخیر  هایسال  در  که  مطالعاتی  جمله  از.  شد  انجام

  های کتاب  در  چندگانه  هایهوش  نظریه  کاربرد   از  زبان  عربی  معلمان  دانش  سطح  تعیین  و  اردن  در  متوسطه  هفتم  پایه   عربی  زبان  درسی

  عربی   زبان  به   درسی   کتاب  هایتمرین  و   هافعالیت   متون،   در  شده  ارائه   هایهوش  که   داد  نشان   هاداده  تحلیل   تجزیه و .  بود  درسی

انواع    سایر  بین  دیگر  درصد  27.  است   بوده  درصد  73  ترکیبی  درصد  با  فردی  بین  هوش  و  فضایی/ دیداری  زبانی،/ کلامی  هوش  عمدتاً

  مقاله   این  در  همچنین، (.  موسیقیایی  هوش  و  جنبشی،/ بدنی  ریاضی،/ منطقی  گرایانه،  طبیعت   فردی،  درون  هوش )  بود  مشترک   هوش

-آل] بود    شده  توصیه  درسی  کتاب   در  چندگانه  هایهوش  نظریه  گنجاندن  اهمیت   از  معلمان  افزایی  دانش  و  بخشی  آگاهی  لزوم

  .[ 2021 کواتاون

با    در   چهارم  پایه   کلاس  انگلیسی  زبان   اول،  زبان  کار   هایکتاب  در   چندگانه  هایهوش  بکارگیری   میزان   بررسی   هدف  پژوهشی 

 که  بود  هوشی  نوع  کمترین  گرایانه  طبیعت   هوش.  بود  زبانی-کلامی  و  فردی  درون  عمدتاً  شناختی  نمایه  داد  نشان  جنوبی  آفریقای

 .[ 2022سیباندا ] بود  شده غفلت  کاملاً موسیقیایی هوش از که حالی در شد، شناسایی

 از  بیش  فردی  بین  بکارگیری هوش  از  حاکی  غنایی،  معلمان  بوسیله  اقتصاد  آموزش  در  چندگانه  های هوش  رویکرد  کاربرد  بررسی

  .[ 2022یدانا و همکاران ] بود  هاهوش دیگر

  متوازن صورت به  کرد ثابت چندگانه  هایهوش هایمؤلفه بر تأکید منظر از ابتدایی  یدوره فارسی  درسی هایکتاب  محتوای تحلیل

   .[ 1399سلطانی و همکاران ] اند  نگرفته قرار توجه مورد

  پژوهش   عنوان  گاردنر،  نظریه  اساس  بر  مخاطبان  هوش  مختلف  ابعاد  پرورش  به  ابتدایی  ششم  و  سوم  فارسی  کتاب  توجه  میزان  بررسی

  در . بود ششم و سوم فارسی هایکتاب در هوش مختلف ابعاد پرورش به توجه میزان برابری عدم  مبین آن هاییافته که بود دیگری

  هوش   ابعاد  به  و  داشتند  را  فراوانی  ترتیب بیشترین  به  فضایی  دیداری  و  ریاضی  منطقی  و  زبانی  کلامی  هوش  ابعاد  ها،کتاب  این

 چندگانه  هایهوش  هایمولفه  از  مذکور  هایدرکتاب  همچنین،  بود؛   شده  توجه  کمترین  گرایی  طبیعت   و  حرکتی  بدنی  هایدرزمینه

 .[ 1398علیزاده و همکاران ] است  نشده استفاده نسبت  یک   به فعالیت   و متن هایقالب  در

  را  آن  بر  مبتنی  تدریس  اثربخشی  و  دهم  پایه  شناسی  زیست   کتاب  محتوای  در  هوش  هایمؤلفه  کارگیری  به  میزان  غلامی،  و  قربانی

 هوش   به  بعدی  مرتبه  در  و  زبانی  -کلامی   هوش  به  بیشتر  کتاب،  این  در  که  داد  نشان  آنها  پژوهش  نتایج.  دادند  قرار  مطالعه  مورد

  فصول  در  آنها  کاربست   میزان  و  محتوا  ارائۀ  هایقالب   در  هوش  هایمؤلفه  از  استفاده  میزان  همچنین.  است   شده  توجه  ریاضی-منطقی

 شاهد  گروه  با  مقایسه  در  آزمایش  گروه  دهد  می  نشان  چندگانه  های هوش  اساس  بر  تدریس  نتایج.  نیست   اندازه  یک  به  کتاب  مختلف

 .[1398قربانی و همکاران ] دارد  آزمایشی مداخلۀ بودن  مؤثر از نشان که کردند  کسب  بالاتری نمرات
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  است  یادگیری  هایسبک  در  مختلف  افراد  میان  موجود  هایتفاوت  به  احترام  چندگانه،  هایهوش  نظریه  پژوهشی،  ادبیات  به  استناد  با 

سلطانی و همکاران ] آید  می  شمار   به  درسی  و  آموزشی  هاینظام  در  مهم  بسیار  مسائل  از  درسی  کتب   محتوای  بررسی  و  تحلیل  و

1397 ] . 

 آنها، روانی سلامت و بهداشت  حفظ و آموزان دانش  یادگیری  افراد،  شخصیت  گیری شکل در چندگانه های هوش  به لزوم توجه 

 هایکه هوش اهمیتی پر نقش به توجه با  .شودمی احساس درآموزش هوش انواع کاربرد به مبرمی نیاز و گرددمی آشکار  بیشتر

 آموزشی، نظام در هوش از این نوع اساس بر درسی هایکتاب محتوای تدارک  کنند،می   ایفا افراد جانبه همه رشد تکمیل چندگانه در

 این همواره ندارند، هوش مختلف هایمؤلفه  شکوفایی  در یکسانی توانایی گوناگون، افراد که آنجایی از  .رسدمی نظر به مبرم نیازی

 نادیده... و جنبشی  اندامی موسیقیایی، فضایی، هایهوش هوش،نظیر انواع زمینه در موجود ویژه استعدادهای  که دارد  وجود نگرانی

 .[ 1391قصابسرایی و همکاران ]شود  گرفته

های دیگر انجام شده بود اما پژوهشی در این رابطه بر کتاب علوم های درسی علوم پایهپیش از این مطالعاتی مشابه بر برخی از کتاب

 میزان ابتدایی سوم پایه تجربی علوم کتاب محتوای تحلیل  و مطالعه با تا شدیم  برآن  مطالعه این سوم انجام نشده است. ازابن رو، در

 دهیم قرار بررسی مورد کتاب این  در را گاردنر هایهوش چندگانه هایمولفه به  توجه و پرداختن

 

 پژوهش  سوالات

 است؟  یکسان  ابتدایی   سوم   تجربی   علوم  کتاب  در   چندگانه  های هوش  هایمولفه   کاربست  میزان   آیا 

 است؟ یکسان   ابتدایی   سوم  پایه   تجربی   علوم   کتاب   مختلف   های درس   در  گاردنر   گانههشت   های هوش  هایمولفه   کاربست  میزان   آیا 

 ابتدایی  سوم   پایه   تجربی  علوم   کتاب   در  محتوا  ارائه   مختلف  هایقالب   در   گاردنر   گانه هشت   هایهوش   هایمولفه   کاربست   میزان  آیا 

 است؟  یکسان

 است؟  شده  توجه   بیشتر   سوم   تجربی   علوم  کتاب  در   هایی هوش   چه  به 

 است؟  شده  توجه   کمتر سوم   تجربی   علوم  کتاب  در   هایی هوش   چه  به 

 

  پژوهش   روش 

 آماری  جامعه .  است   شده   پرداخته   گاردنر  گانه 8  های هوش   تئوری  اساس   بر   ابتدایی   سوم   تجربی   محتوای علوم   به تحلیل   پژوهش،   این   در 

 تصاویر،   درسی،   کتاب   متن )  پژوهش   این   تحلیل   واحد .   باشد   می   1399- 1400  تحصیلی   سال   در   ابتدایی  سوم   علوم   کتاب   پژوهش، 

 آزمایش،  هشدار،  بندی،  طبقه  زندگی،  و  علم  مشاهده،  اطلاعات،  آوری  جمع  فکر،  ایستگاه  گو،  و  گفت  از   متشکل  یادگیری  های فعالیت 

 اطمینان  منظور   به   . گرفت   قرار   تحلیل   و   بررسی   مورد (  درسی  کتاب   کل )  صفحه 112  جمعا   که ...(و   فعالیت،   مقایسه،   آفرینش،   های شگفتی 

 انواع   از  یک   هر  ویژگی   و  تعریف   به   توجه   با   موجود،  علمی   مقالات   و  کتب   از  استفاده   با   ها،   مولفه   انتخاب  در    روایی   وجود   از   یافتن 

 محتوای   کدگذاری   سپس،   و   ها تهیه ها و خرده مولفه مولفه   از   لیست)فهرست وارسی(   بندی و کدگذاری چک ابتدا جهت مقوله    ها هوش 

شد. لازم به ذکر است، کدگذاری   انجام   تربیتی و پژوهشگر  علوم   کارشناسان   یکی از    توسط   کدگذاری   .شد   انجام   1مشابه جدول    کتاب 
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 روش از  ها،  مولفه  کدگذاری  به  اعتماد  و  ابزار   پایایی  تامین  جهت  سپس، در دو نوبت با فاصله زمانی توسط پژوهشگرصورت گرفت.  

 . آمد   بدست   0/ 91  ها   آن   گذاری   کد  توافق   ضریب  محاسبه .  شد   استفاده   هولستی 

 

 ابتدایی براساس  سوم تجربی علوم فهرست وارسی محتوای کتاب . 1 جدول

 گاردنر  گانههشت هایهوش  هایمولفه  

 ها مولفهخرده  ها مولفه

 درس ..../ قالب 

 

 شکل  فعالیت  متن 

 زبانی

 وکلامی 

نام  ، توضیح دادن،پرسش کردندن، گزارش دا،گفت و گو،نوشتن،خواندن 

 نام گذاری ،یادادشت برداری،شنیدن ، بردن

   

  منطقی

 ریاضی 

 

،  خلاقیت، استدلال،درک ریاضی،درک علمی، جمع آوری اطلاعات 

 تجزیه و تحلیل ،ارزیابی

،  مقایسه کردن، اندازه گیری،عدد نویسی،خلاقیت، حل مسئله، گیرینتیجه 

 فهرست کردن 

   

فضایی 

 تصویری 

،  نقشه از استفاده، ازجدول استفاده، کشیدن طرح، فیلم تصاویرو دادن نشان

 مشاهده کردن 

   

فعالیتی  انجام ،  کار با ابزار و استفاده از لوازم آزمایشگاهی یا اندازه گیری بدنی جنبشی 

 تهیه غذا ، بازی، بدنی

   

    تعامل با دیگران ، ومقررات  قوانین رعایت، دیگران درک، دیگران  با رابطه میان فردی 

    ایمنی و سلامت، کردن بیان را شخصی   هایعلایق و برداشت ، فکر کردن درون فردی 

    خواندن شعر و ترانه بخاطر سپردن یا ، آواز خواندن،  شنیدن صدا/ موسیقی موسیقیایی 

طبیعت  

 گرایانه 

    گردش  و طبیعت شناخت، حیوانات و گیاهان شناخت
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 شد.  انجام     4ام  بی  آی   آماری   افزار  نرم   از   استفاده   با آزمون   این .  شد  استفاده (  2χدو)   کای  آزمون   از   معناداری  جهت   استنباطی   آمار   در 

به  گاردنر   گانههشت   های هوش  های ابتدایی براساس مولفه   سوم   تجربی  علوم  فهرست وارسی محتوای کتاب  1شماره    جدول در  

 تفصیل آمده است.

 

 :هایافته

 است؟  یکسان ابتدایی سوم تجربی علوم کتاب در چندگانه هایهوش هایمولفه کاربست  میزان آیا

  برازش  نیکویی برای ( 2χ)   دو کای آماری آزمون کتاب، تحلیل از حاصل هایداده به توجه با و فوق سوال به پاسخگویی راستای در

 .شد داده نشان 2 جدول در و انجام

 ابتدایی  سوم تجربی علوم کتاب در گاردنر گانههشت  هایهوش  هایمولفه 2χ محاسبه به  مربوط نتایج. 2 جدول

 هوش  هایمولفه 

 تعداد

  مشاهده

 شده 

 تعداد

 مورد

 انتظار

 باقیمانده 
  درجه 

 آزادی 
2χ  معناداری 

  -169 487 318  وکلامی  زبانی

 

 

 

6 

 

 

 

 

984/1747 

 

 

 

 

01/0 

 ریاضی منطقی

 
1205 487 718 

 227 487 714 فضایی تصویری 

 - 156 487 331 بدنی جنبشی 

 - 322 487 165 میان فردی 

 - 353 487 134 درون فردی 

 - 487 487 0 موسیقیایی 

 55 487 542 طبیعت گرایانه 

  3409 کل 

 

 

 کتاب  دروس تفکیک به گاردنر چندگانه  هایهوش  فراوانی.  3 جدول

انواع 

هوش

ا/ ه

 ها درس

زبانی  

 وکلامی

 منطقی

 ریاضی

 

فضایی  

 تصویری

بدنی  

 جنبشی

میان 

 فردی 

 درون

 فردی 

 

 موسیقیایی
طبیعت 

 گرایانه
 کل

 85 0 0 10 18 0 8 25 24 1درس 

 142 0 0 16 14 9 21 57 25 2درس

 215 0 0 5 8 33 51 95 23 3درس

 219 0 0 10 13 30 41 106 19 4درس

 
4 IBM SPSS Statistics 
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انواع 

هوش

ا/ ه

 ها درس

زبانی  

 وکلامی

 منطقی

 ریاضی

 

فضایی  

 تصویری

بدنی  

 جنبشی

میان 

 فردی 

 درون

 فردی 

 

 موسیقیایی
طبیعت 

 گرایانه
 کل

 356 145 0 11 6 28 31 111 24 5درس

 251 82 0 3 2 17 48 81 18 6درس

 399 35 0 14 17 20 85 135 33 7درس

 198 6 0 17 8 27 47 76 17 8درس 

 291 3 0 5 19 79 67 97 21 9درس

 228 10 0 8 7 35 44 104 20 10درس

 262 85 0 8 3 12 71 67 16 11درس

 386 87  11 32 33 88 115 20 12درس

 272 89 0 9 11 6 64 65 28 13درس

 165 0 0 7 7 2 48 71 30 14درس

جمع 

 کل 
318 1205 714 331 165 134 0 542 3409 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سوم  پایه  تجربی  علوم   کتاب   در   گاردنر   گانه چند  های هوش نسبی   . فراوانی 1نمودار  

 

 نتیجه  بنابراین   ، ( است   Sig==0.01<0.05چون  )   است   معنادار  6  آزادی  درجه  و  2χ  =1747/ 984با    دو  کای  آزمون  1  جدول  به  توجه  با

 .اند نرفته   بکار   برابر  میزانی  به   کتاب  این   در   و  دارد   وجود   چندگانه  های هوش   های مولفه  فراوانی   در   معنادار   اختلافی   که  گیریم می 

فراوانی  درصد فراوانی نسبی

هوش زبانی وکلامی هوش منطقی هوش فضایی
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  است؟  یکسان   ابتدایی   سوم   پایه   تجربی   علوم   کتاب   مختلف  های درس   در  گاردنر   گانه هشت   های هوش   های مولفه   کاربست   میزان   آیا 

 هوش  بکارگیری  از  حاکی جدول،   این  هایداده . دهد می  نشان کتاب   دروس  تفکیک را به گاردنر  چندگانه  هایهوش  فراوانی   3 جدول 

 صفر  فروانی   با   موسیقیایی   هوش   ی مولفه   از   و   است   گانههشت   های هوش   مولفه   بیشترین   عنوان   به  1205  فراوانی  با   ریاضی / منطقی 

 .  است   نشده   استفاده 

 نشان 0/ 99 اطمینان با  78 آزادی  درجه   2χ=156/996و . شد   ثبت   4 جدول   در  آن  نتایج و  شد   انجام  2χ آماری آزمون  همچنین، 

 .نیست   برابر  متفاوت  دروس   در   ها هوش   انواع  بکارگیری  میزان   دهد می 

 

 گاردنر  گانههشت هایهوش های مولفه 2χ محاسبه  به  مربوط نتایج. 4جدول

 ابتدایی سوم تجربی  علوم کتاب های مختلفدر درس

 χ2 
  درجه 

 آزادی 

  اهمیت

  دو)مجانبی 

 5( جانبه 

χ2 156/996 78 000/0 

( نمایی درست)احتمال

 6نسبی

641/1061 78 000/0 

  قابل هاینمونه تعداد

 قبول 

3409  

 

  

 ابتدایی  سوم  تجربی   علوم  کتاب   محتوا   ارائه  های قالب و   هوش   های مولفه  میان  تعامل  . ماتریس 5دول  ج 

 

انواع 

هوش

ا/ ه

درس 

 اه

زبانی  

 وکلامی

 منطقی

 ریاضی

 

 فضایی 

 تصویری

بدنی  

 جنبشی

میان 

 فردی 

 درون

 فردی 

 

 موسیقیایی
طبیعت 

 گرایانه
 کل

درس 

1 

120 553 169 86 43 69 0 264 1304 

 1312 137 0 65 71 134 174 581 150 2درس

 793 141 0 0 51 111 371 71 48 3درس

 3409 542 0 134 165 331 714 1205 318 4درس

     

 
5 Asymptotic Significance (2-sided) 
6 Likelihood Ratio 
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  محتوا   ارائه   های قالب و   گاردنر  گانه هشت   های هوش های   مولفه   2χ . محاسبه 6جدول  

 ابتدایی  سوم   تجربی   علوم  کتاب   در 

 χ2 
  درجه 

 آزادی 

  اهمیت

  دو)مجانبی 

 7( جانبه 

χ2 626/671 12 000/0 

(  نمایی درست)احتمال

 نسبی

738/714 12 000/0 

 قابل های¬نمونه تعداد

 قبول 

3409  

 

 تجربی  علوم  کتاب  در  محتوا  ارائه  هایقالب   کاربست   میزان  بررسی  گرفت   قرار  توجه  مورد  پژوهش  این  در  که دیگری  موارد  ازجمله

  و   یادگیری   هایفعالیت   متن،  دسته   سه  به  محتوا  ارائه  هایقالب   است   شده  داده   نشان  7  جدول  در  که  طور  همان.  بود  ابتدایی  سوم

 . گرددمی مشاهده 7 جدول  در آن نتایج که شد انجام برازش نیکویی  جهت  دو کای آماری آزمون ، سپس،. شدند بندیطبقه شکل

  این   همچنین،  و   است  محتوا   ارائه  های قالب   کاربست   در  دار  معنی  تفاوتی  وجود  بیانگر  =P  0/ 01و    2χ=    155  /631  ،   2  آزادی  درجه

 . باشدمی یادگیری هایفعالیت  سود به تفاوت

 

 ابتدایی  سوم تجربی علوم محتوای  ارائه قالب 2χ . محاسبه7جدول 

 تعداد محتوا  ارائه  هایقالب 

  مشاهده

 شده 

 مورد تعداد

 انتظار
 باقیمانده 

  درجه 

 آزادی 
χ2  معناداری 

  7/167 3/1136 1304 متن 

2 

 

631/155 

 

 

 

 

 7/175 3/1136 1312 یادگیری  هایفعالیت  01/0

 شکل 

 

793 3/1136 3/343- 

  3409 کل 

 

 

 

 ابتدایی  سوم   پایه   تجربی  علوم   کتاب   در  محتوا  ارائه   مختلف  هایقالب   در   گاردنر   گانه هشت   هایهوش   هایمولفه   کاربست   میزان  آیا 

 است؟  یکسان

 
7 Asymptotic Significance (2-sided) 
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 آماری   آزمون   نتایج   6  جدول   در   و   دهد می   نشان   محتوا  ارائه   گوناگون  های قالب  در   را   چندگانه  های هوش   بکارگیری  میزان   5  جدول 

2χ    درجه  و   671/ 626  با   برابر  شده  محاسبه  دو   کای  میزان   مذکور   جداول   هایداده   به  توجه   با . است   شده   ارائه ها داده   آن   بر   شده   انجام 

 چندگانه  هوش   های مولفه   بین   کتاب  این  در   محتوا  ارائه   مختلف   های درقالب   گفت  توان می   اطمینان  با  رو،   این   از.  باشد می12  آزادی 

 قرار   توجه  مورد   ها هوش   سایر  از   بیش  منطقی   / ریاضی  هوش  است   ذکر به   لازم .  ندارند   یکسانی   کاربست   و  هست   معناداری   تفاوت 

 .  است   گرفته 

 

 

  گیری نتیجه و بحث

 در   نسبی  هایتوانایی  بودن  دارا  ضمن  هرفردی  که  گیردمی  نظر  در  استعدادها  از  ایمجموعه  بلکه  استعداد  یک  نه  را  هوش  گاردنر

همکاران  ] است    ترزبده  آنها  از  برخی  در  هامؤلفه  تمام و    پذیرش   تربیت،  و  تعلیم   نظام  در   تعریف  این  پذیرش،  [ 1399سلطانی 

  این  چندگانه،  هایهوش  نظریه  ارائه  و  بیستم  قرن  80  یدهه  از.   است   افراد  استعدادهای  و   هاتوانایی  به  احترام  و  فردی  هایتفاوت

 .[ 2001فسکو ] است  داشته جهان  سراسر در آموزشی های سیستم در سزایی به تاثیر ایده

 پژوهش  این آنها، تدوین در علمی اصول رعایت  لزوم و  ایران متمرکز آموزشی نظام در درسی کتاب  اهمیت  دلیل به  دیگر، سوی  از

  پرداخته  1399-1400  تحصیلی  سال  در  شده   تالیف  ابتدایی،  سوم  تجربی   علوم  کتاب  در  چندگانه  هایهوش  هایمولفه  بررسی   به

  قالب  سه  در  شده  ارائه  محتوای  میزان  بررسی  به  گانههشت  هایهوش  وجود  نظر  از  محتوا  تحلیل  بر  علاوه  پژوهش  این  در.  است 

  شد. انجام شکل  و  یادگیری هایفعالیت  متن،

  ابعاد  از مذکور کتاب در همچنین،. ندارند یکسانی  کاربست  هاهوش انواع کتاب این در دهدمی نشان آمده دست  به  هایداده تحلیل

  طوری   به  است،  نشده  استفاده نسبت   یک  به  شکل  و  یادگیری  هایفعالیت   متن،  مانند  محتوا  مختلف  هایقالب   در  های چندگانههوش

علیزاده    ;1397سلطانی و همکاران  ]سلطانی  های پژوهش  نتایج  با  نتیجه،   این.  نمود  ثابت   آنها  بین   را  داری   معنی  تفاوت  ، χ2 محاسبه  که

  ریاضی   / منطقی  هوش  به  همچنین،.  است   همسو   10سیباندا   و  9کواتاون-آل،  8لیدی  ،  قربانی  ،قصابسرایی  یوسفی   ،[ 1398و همکاران  

  این . است   نشده پرداخته موسیقیایی هوش به کتاب هایبخش از  یک هیچ در مقابل،  در و شده توجه هوش هایمولفه سایر از بیش

 .دارد مطابقت  حدودی تا شد  یاد قبلا که تحقیقاتی دیگر با و دارد همخوانی کاملا( 1399)سلطانی هایپژوهش نتایج با نتیجه،

 تفکر  سازی،فرضیه  در  فراگیران  شودمی  باعث   تجربی  علوم  محتوای  در  ریاضی  / منطقی  هوش  از  استفاده  است،  ذکر  شایان  آنچه 

 برخوردار   هوش  نوع  این  از  باید  آموزاندانش  اولا،  که  داندمی  این  بر  مشروط  را  امر  این(  1998)هانتر  شوند  تقویت   مسائل  حل  و  دقیق

 .[ 2017دامونت و همکاران ] شود  گرفته کار  به مناسب  آموزشی هایروش ثانیا، باشند

 که  ،  لذتبخش  ایوسیله  تنها  نه  آن  از  استفاده  و  است   ابتدایی  مقطع  در  ذوق  تربیت   برای  مناسب   ابزاری   موسیقی  اینکه،  به  توجه  با

  از .  [ 2017همکاران  آلمان و  ]   است   علمی  و   شناختی  اجتماعی،  هایمهارت  کلامی،  حرکتی،  هایتوانایی  پرورش  برای  مناسبی  شیوه 

 آنها   عمومی  استدلال  توانایی  بر  کودکان،  اجتماعی  هایمهارت  و  شناختی  تحول  افزایش  بر  علاوه  موسیقی  آموزش  دیگر،  سوی

 
8 Leidy 
9 Al-Qatawneh 
10 Sibanda 
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  پسندیده   کتاب  این  در  موسیقیایی  هوش  از  غفلت   اینرو،  ، از[ 1396زارعی و همکاران    ;1398علیزاده و همکاران  ] است  تآنیرگذار

   .نمایند مبذول بیشتری توجه بعد این به  درسی کتاب مولفان  و طراحان است  شایسته و نیست 

 هایی که این تحقیق با آن روبرو بود عبارتند از: محدودیت 

 هایهوش هایمؤلفه  مفهوم بودن مانع لحاظ از روشن تمایز فقدان،  واحدهای تحلیل تخصیص در گر تحلیل دیدگاه داشتن دخالت  

ای  گاردنر در کتاب» پنج ذهن برای آینده« نظریه  2006همچنین، لازم به ذکر است در سال    .[ 1391قصابسرایی و همکاران  ] چندگانه

شوند ها مربوط میکند و با معرفی پنج ذهنی که سه تا از آنها با مسائل هوشی و دو مورد دیگر به روابط بین انسانمی   دیگر را مطرح

 .       [ 1396زارعی و همکاران ] ش هزاره سوم معرفی می نمایدآنها را لازمه توجه در آموز

 

  برخی  از استفاده عدم حتی یا  و کتاب مختلف هایدرس در هوش چندگانه ابعاد نابرابر بکارگیری گویای حاضر، پژوهش هاییافته

 شده  تدوین  آنها  هوش  با  مطابق  که  دروس  از   بعضی  در  آموزاندانش  که  شود  عاملی  تواندمی  مذکور  موارد.  است   هوش  هایمولفه

 مشکل  دچار  ندارد  تطبیق  هایشانهوش  ابعاد  با  آنها  طراحی  و  تالیف  که  دروسی  با  مواجه  در  بالعکس،  و  داشته  بهتری  یادگیری  و  درک 

  .شوند

  دوره  لذا،  دارد  کودکی  عادات  و  هانگرش  در  ریشه  اغلب   افراد  بزرگسالی  هایگیری  تصمیم  و  شخصیت   گیریشکل  که  آنجایی  از

  ایـن  در.  سودمند  هاییادگیری  و  موفق  تجارب  با  شود  همراه  دوره  این  طلبدمی  و  است   برخوردار  ای ویژه  اهمیت   از  ابتدایی  آموزشی

  ای گونه  به  و  داده  قرار  خود  کار  دستور  در  را  چندگانه  هایهوش  اساس  بر  آموزش  درسی  هایکتاب   در  شود،می  پیشنهاد  راستا،

  شناخت   امکان  و  بوده  آموزان  دانش   کنجکاوی  حس  ارضای  و  اجتماعی  عاطفی،  نیازهای  پاسخگوی  بتوانند  که   شوند  تالیف  و  طراحی

  حین   در  توانندمی  آگاه  و  خلاق  معلمان  همچنین،.  کند  ایجـاد  آرامـش  و  امید  آنها  در  و  داده  را  شان  پیرامون  دنیای  و  خود  از  لازم

 .برسند تدریس در خود اهداف  به تا گرفته بهره   بیشتری هایهوش از آموزش

 

 منابع

 

 مدرسه، تهران. انتشارات(.  مترجم, صفری .  م) درس های کلاس در چندگانه  های هوش(. 1396. )تامس آرمسترانگ،

  شناسی   روان  در  پژوهش  و  دانش.  ابتدایی  مقطع  دختر  آموزاندانش  خودکارآمدی  و  چندگانه  هایهوش  رابطۀ(.  2020. )مهتاب  سلیمی،  و  مهرنوش  زاده،  بهجانی

 .146-136صص. 3 شماره 21 دوره. کاربردی

  و   تعلیم  مبانی  نامه   پژوهش  آینده،  برای   ذهن  پنج:  ذهن  به  هوش  از  گاردنر  نظریه  تحول  (. بررسی1396پور، حسین و بهروزی، ابوذر )زارعی، اقبال، زینلی 

 .141-126صص ،1، شماره 7دوره تربیت،

  هوش   های  مؤلفه  براساس  ابتدایی  ی   دوره  فارسی  درسی  های  کتاب  محتوای  تحلیل(.  1397. )شهرام  واحدی،  و  فیروز  محمودی،,  یوسف  ادیب،  اکبر،  سلطانی،

  .183-157صص. 11 شماره 43 دوره( . تربیتی علوم) ارزشیابی و آموزش. شانون آنتروپی  روش: چندگانه های

 ابتدایی  اول  دوره  درسی  کتب  در  چندگانه   های  هوش  بر  مبتنی  برنامه  جایگاه(.  1399. )شهرام  واحدی،  و  فیروز  محمودی،,  یوسف   ادیب،  اکبر،  سلطانی،

 . 280 -270صص. 7 شماره 15 دوره. کودک روان سلامت فصلنامه. چندگانه  های  هوش های مؤلفه براساس

  انتشارات دوران، تهران.  ،(هفتم ویرایش) نوین پرورشی  روانشناسی(. 1400. )اکبر علی سیف،

  مدرسه  ملی همایش اولین. گادنر چندگانه های  هوش تئوری اساس  بر ابتدایی ششم و  سوم های کتاب محتوای تحلیل(. 1398. )صباح عبدی، و  امیر علیزاده،

  .فردا



 

 

       بررسی کتاب علوم تجربی سوم ابتدایی ...                                                                                                                                12
 

 1401 تابستان  ،4 شمارۀنخست، ال  س                                                                                              نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

  مبتنی  تدریس  تأثیر  و گاردنر  چندگانه های  هوش تئوری  اساس بر دهم  پایه  شناسی  زیست  کتاب  محتوای تحلیل(.  1398. )اعظم  غلامی،   و  محمدرضا قربانی،

   .68-47صص. 5 شماره 18 دوره. پژوهی  آموزش ترویجی  علمی  نامه فصل. یادگیری میزان در آن بر

.  گاردنر چندگانه های هوش تئوری  اساس بر متوسطه دوم پایه شناسی زیست  کتاب محتوای تحلیل(. 1391. )کامیان خزایی، و یوسفی مریم قصابسرایی،

27-16 صص .5 شماره 9 دوره. درسی ریزی برنامه در پژوهش   

 .مدرس، تهران  تربیت انتشارات دانشگاه(.  دوم ویرایش. )تربیت و  تعلیم در نظرورزانه جستارهای(. 1398. )محمود مهرمحمدی،

Al-Qatawneh, S, Alsalhi, N, Eltahir, M, & Siddig, O. (2021). The representation of multiple intelligences in an 

intermediate Arabic-language textbook, and teachers’ awareness of them in Jordanian schools. Heliyon, 7(5), e07004. 

 

Alemán, X, Duryea, S, Guerra, N. G., McEwan, P. J., Muñoz, R, S.M & Williamson, A.  (2017). The effects of musical 

training on child development: A randomized trial of El Sistema in Venezuela. Prevention Science, 18(7), 865-878.  

Dumont, E, Syurina, E. V., Feron, Frans J. M., & van Hooren, S. (2017). Music Interventions and Child Development: 

A Critical Review and Further Directions. Frontiers in Psychology, 8(1694).  

Díaz, P, Leidy, E, Varela, L, Sandra, Patricia, & Rodríguez-B, Lilian, P. (2017). Multiple intelligences and curriculum 

implementation: Progress, trends and opportunities. Revista de Psicodidáctica (English ed.), 22(1), 69-83. 

Estaji, M, & Nafisi, M. (2014). Multiple intelligences and their representation in the EFL young learners’ textbooks. 

International Journal of Research Studies in Language Learning, 3(6), 61-72. 

Fasko Jr, Daniel. (2001). An analysis of multiple intelligences theory and its use with the gifted and talented. Roeper 

Review, 23(3), 126-130.  

Gardner, H & Moran, S. (2006). The science of multiple intelligences theory: A response to Lynn Waterhouse. 

Educational psychologist, 41(4), 227-232. 

Gardner, H. E. (2000). Intelligence reframed: Multiple intelligences for the 21st century: Hachette UK. 

Taase, Y. (2012). Multiple Intelligences Theory and Iranian Textbooks: An Analysis. Journal of Pan-Pacific 

Association of Applied Linguistics, 16(1), 73-82.  

Kırkgöz, Y. (2010). Catering for multiple intelligences in locally-published ELT textbooks in Turkey. Procedia-Social 

and Behavioral Sciences, 3, 127-130. 

Mindy, K. (2005). Living usage ingeniously on the multiple intelligences. Taipei, Taiwan: Yuan-Liou publisher.  

Osmon, D. C., & Jackson, R. (2002). Inspection time and IQ: Fluid or perceptual aspects of intelligence? Intelligence, 

30(2), 119-127.  

Sibanda, L. (2022). The Extent to which Grade 4 English First Additional Language Workbooks Cater for Learners’ 

Multiple Intelligences. Universal Journal of Educational Research, 10(3), 185-194. 

Taaseh, Y, Mohebbi, A, & Mirzaei, F. (2014). Intelligence profile of Iranian domestically designed and published 

ELT textbooks and students’ multiple intelligences. International Journal of Language and Linguistics, 2(1), 24-31.  

Yidana, M. B, Arthur, F, & Ababio, B. T. (2022). Teachers’ Application of Multiple Intelligences Approach in 

Teaching Economics. Education Research International, 2022 

 



 

 
13 

 

 1401 ، تابستان4شمارۀنخست، سال                                               نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 

 

 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 1401 تابستان ، 4 ، شمارۀنخست سال

Journal of Research in Science Education 

Volume 1, Issue 4, Summer, 2022 

 

محیطی: یک تحلیل محتوای بصری های زیستبررسی بازتاب تصویری آموزه  

 
    2بید فاطمه مشک                                  1الهه کشاورز

هدف اصلی   .استبه شهروندانی فعال در زمینه حفاظت از محیط زیست    فراگیرانای برای تبدیل شدن  گذاری عمدهسرمایه  محیطیزیستهای  آموزه   چکیده 

ی کیفی حاضر، روش  روش پژوهش در مطالعه  محیط زیست است.حفاظت از  مسایل مرتبط با  آموزان به  توجه دانشدرک و  ، بررسی میزان  حاضر  پژوهش

سازی فناوری دفع مواد  جامد، بهینهئد  زاآوری و حمل و نقل مواد  سازی جمعبهینه  مولفه اصلی:  5با ابزار جدول تحلیل محتوا شامل    تحلیل محتوای بصری

کاربردی و  این پژوهش  است.  فرعی    مفهوم  25و    آموزش بهداشت و افزایش آگاهی  ، ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله،شهری، توجه به امر بازیافت زبالهئد  زا

  ، کودکان و با جستجو در اسناد پژوهشی  هاینقاشی  مورد از   19در    محیطیمفاهیم زیست  . با بررسی دقیق باشدمیها، توصیفی  از لحاظ نحوه گردآوری داده

 پایایی تحلیل محتوا، واحدهای  به منظور سنجشِ.  واقع شدتحلیل    تجزیه و  مورد  تصاویر  و سپس  شناساییئد  زاوری مدیریت مواد  عوامل موثر بر بهبود بهره 

در    محیطیهای زیست به آموزهنسبت    و درک کودکان  دهد، بیشترین توجهها نشان مییافتهتحلیل کدگذاری شده و پژوهشگران نسبت به آن توافق نمودند.  

 . است ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله مربوط بهتوجه   و کمترینئد زاآوری و حمل و نقل مواد سازی جمعبهینه به مفهوم  مربوط ،ئدزامدیریت مواد  یحوزه

   ، نقاشی محیطی، علوم تجربیهای زیستآموزه  :های کلیدیواژه 

 

Studying the visual reflection of environmental teachings: a visual content analysis 
 

Moshkbid  hFateme Keshavarz,  hElahe 
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Abstract Environmental education is a major investment for students to become active citizens in the field of 

environmental protection. The main goal of this research is to investigate the level of students' understanding and 

attention to issues related to environmental protection. The research method in this qualitative study is the visual 

content analysis method with the content analysis table tool including 5 main components: optimization of solid waste 

collection and transportation, optimization of urban waste disposal technology, attention to waste recycling, creation 

of a culture of less waste production, health education and raising awareness and 25 sub-concepts. This research is 

applied and descriptive in terms of data collection. By carefully examining the environmental concepts in 19 cases of 

children's drawings and by searching in research documents, the effective factors on improving the efficiency of waste 

management were identified and then analyzed. In order to measure the reliability of the content analysis, the units 

of analysis were coded and the researchers agreed on it. The findings show that the most attention and understanding 

of children regarding environmental teachings is related to the concept of optimizing the collection and transportation 

of solid waste materials and the least attention is related to the creation of a culture of producing less waste. 

Keywords: Environmental teaching, sciences, painting.   
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همقدم

ناشی از عدم آگاهی   محیطیزیست   مخاطراتبخشی از  امری پر اهمیت است.  از محیط زیست    حفاظت موضوع    حاضر  در عصر

  منابع طبیعیدر پیشگیری از تخریب و آلودگی  اساسینقش  ،آموزشباشد. بنابراین میمحیط زیست نسبت به مسائل  افراد جامعه

و در  مورد استفاده قرار گیرد  عمل  در  باید    یرندگانیادگ   محیطیِزیست   یهاآموخته  (.1400؛  فولادی،  1372)قرآن کریم،    دارد

با توجه به    .(1398فاضلی و همکار،    ؛1397،  شیخ عباسی)پیدا کند  بازتاب    آنانفردی و اجتماعی    هایزندگی روزمره و رفتار

پذیر  محیطی از طریق آموزش موثر امکانزیست محیطی، حل بخش بزرگی از مسائلهای زیست نگرش ایجاد شده توسط آموزش

  اانسان بسالم بر کسی پوشیده نیست.    برخورداری از محیط زیست از طرفی اهمیت    .(2019  2ارسلان  ؛2019  1یالمانسی )  است 

  و تربیت نقش آموزش ی پاک است. لذا محیطبه دنبال انسـانی  هایفعالیت  محیط زیست به عنوان بستر و استفاده ازهدف توسعه 

پرورش    و  امروزه آموزش(.  1384)محمودی و همکار،  است    بسیار  توجـه آموزان در جهت حفاظت از محیط زیست مورد  دانش

  ریزان درسی برنامهو  برای متخصصان تعلیم و تربیت  ویژه  بهو این امر    باشدمیمحیطی  دانش زیست   یترین مراکز ارتقامهمجمله  از  

و    انسانگیری شخصیت  شکلزمان  ابتدایی که    انمحیطی از دورهای زیستآموزش  اگر  .برخوردار است ی  لایاسیار باز اهمیت ب

. در ایـن راستا توجه به آموزش  ثر خواهد بودمو   مقاطع آموزشیاز سایر    تر بیش  است آغاز شود،های مطلوب اجتماعی  ایجاد عادت

  های آگاهیدانـش و    ارتقای  جهتهـای لازم  و مهارت  دانشبا    انی شهروندقـادر اسـت  ی ابتدایی  از دوره  محیط زیسـت حفاظت از  

 ،حمیدی زاده و همکار)  به جامعه تحویل دهد  محیطی رازیست   هـایبحرانو همچنین رفع صحیح  مربوط بـه محـیط زیسـت  

پذیر و هوشیار است که با دانش و عملکرد  تربیت یادگیرندگانی مسئولیت   ،هدف از آموزش محیط زیست   (.1398  ،؛ محمودی1400

حفاظت از محیط زیست اهمیت    مناسب خود در جهت حفاظت و جلوگیری از تخریب محیط زیست اقدام نمایند. آموزش صحیحِ

ی  کارگیری دانش خود و ارائهه ا ببایست ب شوند میمواجه می فراد با پیامدهای منفی تخریب محیظ ای دارد؛ زیرا هنگامی که اویژه

ن اکودک از آنجا که    (.1398)پرسته قمبوانی و همکاران،  راهکارهای موثر، به دنبال یافتن راه حلی مناسب برای حل مسائل باشند  

ی سبب  های درسمحیطی در محتوای کتابمفاهیم زیست کارگیری  به  (،31997بردنکامپ)  هستند  فعالیکنجکاو و    گانیادگیرند

 آموزاندانشجلب توجه  ی نسبت به حفاظت از محیط زیست داشته باشند. امروزه،  کارآمدمشارکت نقش فعال و    که آنانشود می

 رسمیدرسی    یدر برنامه  متناسب با محیط زیست های  محیطی و گنجاندن آموزشت زیست لامعضرفع  به  نسبت  ابتدایی    یهدور

 (. 1398 ،)منوچهری زادهاسی مطرح است اس ضرورت  یک عنوان به مقطع ابتدایی

  ، نشان  کودکاننقاشیِ  داده است که  مطالعات نشانی کودکان است.  قهلاع  های هنری مورداز جمله شاخه  از سوی دیگر، نقاشی

در    آنان شخصیت  ذهنی و  تغییرات  و شناخت  های بررسی  یکی از روش  ،کودکان  . نقاشیِاست   آنان  ی ذهن و شخصیت دهدهن

متفاوت تحصیلی  دوره بلوری،   است های  دلیل سادگی  کودک   نقاشــی(.  1385  ،؛ قاسمی1397)خاتم  بر آنی    تاثیرنوعی    ،به 
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  ها، رنگتصاویر  علت . به همین  کنند که قادر به گفتن آن نیستندمطالبی را بیان میهای خود  دارد. کودکان با نقاشــیمشاهده کننده  

  نیز باشدی آنان  ها اندیشــهاحساسات، تفکرات و  تواند بیانگر  می  نظر از بازنمایی  ، صرفهای آنانقاشیرفته در ن  بکار  اشکالو  

(  1390  ،)شرفیهای آنان است  نقاشی کودکان نتایج آموخته  (.1400؛ قلندریان،  1391؛ عزیزی یوفسکند،  1400)عابدین و همکار،  

(.  1388هاشمی و همکار،  ؛  1999  4)بایازا  است   یطیادراکات مح  یابیارز  یاطلاعات ارزشمند برا  یدر ارائه   یدیابزار مفهمچنین  و  

توان بینشی در مورد رشد اجتماعی، عاطفی، جسمی و فکری هر  ، میشاهده و تجزیه و تحلیل نقاشیبنابراین از طریق فرآیند م

از دنیای هیجانی    بازتابیخطوط ترسیمی،    وپیام  نقاشی کودکان یک زبان مؤثر، یا    (.  2011  ،)هاشمی و همکارکودک به دست آورد  

به موازات    یبه منزله  کودکنقاشی    آنان است. که  تغییرات و  جهانی است  )اخویان و    شودمتحول می  او های  هوشیاریرشد، 

 دن ه هدف از آموزش هنر، خصوصا در مدارس، هنرمندشک   تاس   علت  به همین  (.2022 6؛ سنچیز2003 5؛ ولتمن1394همکاران،  

 (. 1384 ،)کشاورز و همکارت سا مدنظر پیرامون از آنان ناخت تقویت ش  بلکه نیست  یادگیرندگان

تاثیر   آموزانهای درسی در رشد شناختی دانشمحیطی کتاب های زیست آموزش  با توجه به اینکهاز سوی دیگر،   ابتدایی  مقطع 

بر   باشدهای آنان میها، ذهنیات و اندیشهشناخت برداشت در   یمهم  عامل، های کودکانبررسی نقاشی جا کهبسیاری دارد و از آن

های کودکان  های درسی در نقاشیهای حفاظت از محیط زیست کتاب، بررسی بازتاب آموزشحاضری  همین اساس هدف مطالعه

های خودآگاه و ناخودآگاه او نسبت به مفاهیم مختلف است و کودک  ی آموزهجایی که نقاشی کودک نتیجهاز آندر واقع،  است.  

های مفاهیم  توان به میزان اثربخشی آموزشها میاین نقاشیکشد، لذا با بررسی  گیرد در نقاشی به تصویر میآنچه را که فرا می

محیطی که به مثابه نمودی از رفتارهای مطلوب اجتماعی کودکان است پی برد. اکنون این سوال اساسی مطرح است که با  زیست 

ز محیط زیست چگونه  محیطی و به تبع آن حفاظت اهای کودکان، آگاهی و درک آنان از مفاهیم زیست توجه به مفاهیمِ نقاشی

های کودکان است. محدوده مورد مطالعه در این پژوهش  یدن به پاسخ این سوال تحلیل محتوای نقاشیهای رساست؟ یکی از راه

مهم در استان گیلان است که سالانه هموطنان زیادی را از اقصی   مناطقاز نظر گردشگری یکی از شرق گیلان است.  شرق گیلان

محیطی نقش بسیار مهمی در توسعه  های زیست کند. بنابراین میزان دانش و آگاهی شهروندان از آموزهجلب می نقاط کشور به خود  

های مطالعه حاضر باعث ایجاد نگاه جدید به نقاشی کودکان و ایجاد رهیافتی  گردشگری و زیبایی و نشاط شهر خواهد داشت. یافته

محیطی در کودکان و با توجه به نقش های زیست توجه به اهمیت آگاهی  جدید در امر آموزش محیط زیست خواهد شد. لذا با

موجود کمک خواهد   آموزان، دریافت کمبودهای آموزشیِآموزش علوم مقطع ابتدایی در امر تعلیم و تربیت و بهبود رفتار دانش

 ها پرداخته شود.  شناسایی شده، بیشتر به آن هایی که دچار نقصان هستندکرد تا حیطه

 های علوم تجربی در رابطه با محیط زیستاهداف آموزشی کتاب

 
4 Baeazza 
5 Veltman 
6 Sanchis 
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های کودکان توجه شود، ظرفیت یادگیری آنان افزایش یافته  های اول زندگی به نیازمندیاند که اگر در سالپژوهشگران ثابت نموده

گانه او تقویت گردد، محیطی فعال عمل خواهند کرد. اگر با توجه به کودک، حواس پنجی خویش بهتر  و در امور زندگیِ آینده

تر خواهد بود. یکی از  برای او فراهم شود و موقعیت جستجو و کاوشگری ایجاد گردد، کودک در زندگی اجتماعی آینده موفق

ط زیست و علاقه به طبیعت و حفاظت از آن  های علوم تجربی مقطع ابتدایی، آشنایی کودکان با محیاهداف آموزشی در کتاب

 های علوم ابتدایی شامل موارد ذیل است: محیطی کتابهای زیست است. در یک نگاه کلی، شاخص

 جویی در مصرف منابع طبیعی صرفه

 )آب، برق، انرژی و ...( 

 خودداری از آلوده کردن هوا، آب و زمین

 حفظ و مراقبت از گیاهان و جانوران 

 ها، کاشتن گل و گیاه و ...( ز شکستن شاخه)خودداری ا

 توجه به محیط زیست  

 )محیط زندگی جانوران، سلامت بدن و ...(

 ئد زاتوجه به مواد 

 )تفکیک زباله، مصرف صحیح مواد و ...( 

 

 روش تحقیق

است. این مطالعه پس از تدوین اطلاعات    ها توصیفیی گردآوری دادهکاربردی و از لحاظ نحوهی حاضر یک پژوهش  مطالعه 

پردازد. در پژوهشِ کیفی حاضر از روش  ها میهای نقاشی کودکان به صورت میدانی به تحلیل آنآوری نمونهای و جمعکتابخانه

  گیرینمونهدر این پژوهش از  تحلیل محتوای بصری که روشی علمی برای بررسی محتوای مدارک اسنادی است، استفاده شده است.  

ن  از مناطق شرق استاپنجم ابتدایی در دو مدرسه    یآموزان پسر و دختر پایههای دانششامل نقاشی  استفاده شد کهدر دسترس  

آموزان خواسته شد با در نظر گرفتن ابزار آلات نوین، یک نقاشی با محور دفع زباله و  از دانش  طریق کهاین    بهاست.    گیلان

ها  حفاظت از محیط زیست رسم نمایند. کودکان در انتخاب تکنیک و قطع نقاشی محدودیت نداشته و زمان یکسان برای همه آن

نمونه نقاشی قابل تحلیل تشخیص داده    19ها،  دی، تکراری یا مخدوش بودن تعدادی از نقاشی. با توجه به تقلی در نظر گرفته شد

   شدند.

با جستجو در اسناد   بدین ترتیب که  آوری اطلاعات، استفاده از جدول تحلیل محتوای بصری است.ابزار جمع ی حاضردر مطالعه

پس از بررسی کاملِ نقاشی    و   (  1389)شریف زاده  شناسایی گردید  ئد  زاوری مدیریت مواد  پژوهشی، عوامل موثر بر بهبود بهره

مفهوم    25هستند صورت گرفت. در نهایت    هاموضوع نقاشیاز مفاهیمی که در ارتباط با    دقیق  بندیتقسیمکدگذاری و  ،  کودکان

ئد  زاسازی فناوری دفع مواد  ینهجامد، بهئد  زاآوری و حمل و نقل مواد  سازی جمعاصلی شامل بهینه  یمولفه  5انتخاب شد که به  
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شهری، توجه به بازیافت زباله، فرهنگ تولید کمتر زباله و آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم تقسیم شده و در جدول تحلیل 

. در روش تجزیه و تحلیل بصری، ابتدا از هر نقاشی  قرار گرفت مورد تجزیه و تحلیل بصری و محتوایی    سپس  محتوا درج گردید و

در پایان  . شود.شود، سپس آن نقاشی با تمامی مفاهیم موجود در جدول تحلیل محتوا مورد سنجش واقع میفسیری کلی ارایه میت

شود. در این  شود و برای هر مفهوم فراوانی و درصد مشخص میها سنجیده میفراوانی هر یک از مفاهیم با تعداد کل نقاشی

 د. توافق نمودنپژوهش، به منظور سنجشِ پایایی تحلیل محتوا، واحدهای تحلیل کدگذاری شده و پژوهشگران نسبت به آن 

 

 بحث

شود. اهمیت نقاشی به این دلیل است که به حقیقت  ها و احساسات او گشوده میای است که بر اندیشهنقاشی کودک دریچه  

ای برای بیان خویش است و او علایق و تصورات خود را به طور  وسیله  تر است. نقاشی کودک بسیار نزدیکذاتی اشیا از کلمات  

دلیل یا تصادفی  کارگیری اشکال بیفهمد و به ها را میدهد. کودک تفاوت میان شکلبه وسیله نمادها نشان می  ناخودآگاه در نقاشی 

اه در ترسیم این اشکال برای تجسم موضوع نقاشی شده دخیل هستند. نیروی  بلکه ترکیبی از نیروی خودآگاه و ناخودآگ   نیست 

های او  محیطی در لابلای نقاشیهای زیست باشد. بنابراین بازتاب آموزههای گذشته و درک کودک میخودآگاه، ناشی از آموزش

های مورد توجه  ن را در تعیین شاخصتواند قابل دریافت باشد. پژوهشگران کارکردهای نقاشی کودکان را عنوان کرده و آمی

باید به خاطر    (.1393)واحد و همکاران،  اند  کودک و همچنین درمان او موثر دانسته البته توصیفِ تصویر کاری ظریف است. 

ای کم و بیش پیچیده از عناصری است که برای ایجاد یک واحد قابل درک و محسوس  داشت که تصویر امری مرکب و مجموعه

اند. لذا چندان مهم نیست که برای تفسیر آن از تمایز طرح و یا خطوط سازنده آن شروع نمود و یا ارتباط  کنار هم قرار گرفتهدر  

اگرچه قاعده مطلقی برای تحلیل    (1393  ،میبودی)های مختلف آن را در اولویت قرار داد  ها و دکور یا تناسب قسمت بین شخصیت 

 ان تا حدود زیادی به مفاهیم ظاهری تصاویر نقاشی دست یافت.  تو تصاویر وجود ندارد، ولی می

. (1)جدول    صورت گرفت پژوهش  های فرعی و اصلیِ  ی حاضر، تجزیه و تحلیل بصری و محتوایی با توجه به مولفهدر مطالعه

   .(1 شمای) است  آمدهکودکان در نقاشی  حفاظت از محیط زیست در بعد بازیافت زباله هایمولفهاز هر یک  فراوانی درصد

.  مورد بوده است  93 های کودکانتحلیل شده در نقاشی حفاظت از محیط زیستِجموع فراوانی مفاهیم مد، شو مشاهده می چنانکه

. بهینه سازی  1مربوط به:  به ترتیب فراوانی    های کودکاندر نقاشی  حفاظت از محیط زیست   بدین ترتیب که بیشترین کاربرد مفاهیمِ

سازی  . بهینه4. توجه به امر بازیافت زباله  3. آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم  2ئد جامد  زاآوری و حمل و نقل مواد  و جمع

  5تا    1های  کودکان در شکل  هایهایی از نقاشیباشد. نمونه. ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله می5ئد شهری  زافناوری دفع مواد  

 آمده است. 

حفاظت از درصد از کل مفاهیم نقاشی      35/ 3  حوزهاین  :  "ئد جامدزاآوری و حمل و نقل مواد  سازی جمعهبهین"ی  مفاهیم حوزه

 :  . مفاهیم فرعی به ترتیب فراوانی عبارتند از(1 )شکل شودرا شامل می محیط زیست 

 درصد 84/ 2مورد،  16با فراوانی  هاآوری آسان و موثر زبالهکارگیری اهرم و ابزار آلات خودرو در جهت جمعبه -
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 درصد 1/63مورد،  12ئد جامد تولیدی با فراوانی زاکارگیری خودروهای استاندارد و متناسب با حجم مواد به -

 درصد 63/ 1مورد،  12آوری موثر مواد جامد با فراوانی گاه، چرخ و الکتریسیته برای جمعکارگیری تکیهبه -

 

 

 های نقاشی کودکان انی مولفهنمایش وضعیت فراو  1 شمای

 

 درصد 3/26مورد،  5جامد با فراوانی ئد زاآوری و حمل و نقل موثر مواد ی جمعنظارت بر وسایل نقلیه، نحوه -

 درصد 10/ 5مورد،  2آوری و انتقال با فراوانی ریزی فرایند جمعهمکاری مردم و شوراهای محلی در برنامه -

 صنعتی و بیمارستانی هیچ موردی یافت نشده است. های شهری از  جداسازی زباله -

 ها هیچ موردی یافت نشده است. آوری بهتر زبالههای آموزشی مناسب در فرآیند جمعریزیبرنامه -

ها که در بین آن   است به مفاهیم این حوزه  های کودکان مربوط  از نقاشی  تعداد زیادید،  شو مشاهده می  1طور که در جدول  همان

در جهت جمعبهمفهوم   آلات خودرو  ابزار  و  اهرم  زبالهکارگیری  موثر  و  آسان  تکرار ها  آوری  در  هو مف  این  است. وجود  پر  م 

 .علاقمندندمحیط زیست  از فناورانه  مراقبت به  دهد آنانهای کودکان نشان مینقاشی

های حفاظت از محیط  کل مفاهیم نقاشیدرصد از  12/ 2این مجموعه : "شهریئد زاسازی فناوری دفع مواد بهینه"ی مفاهیم حوزه

 :. مفاهیم فرعی به ترتیب فراوانی عبارتند از(2 )شکل شودرا شامل می زیست کودکان

 درصد 21مورد،  4ی کود با فراوانی ی دفع زباله و تهیهکارگیری فناوری جدید در زمینهبه -

 درصد  15/ 7مورد،  3نزدیک به آن با فراوانی سوز در محل تولید زباله یا کارگیری دستگاه زبالهبه -

 کارگیری فناوری نوین هیچ موردی یافت نشده است. مناسب دفع زباله و به موثر در تعیین محل  ریزیبرنامه -

  کارگیری وسایل نقلیه و های مناسب دفع زباله و بههای خود به مفهوم تعیین محلشود کودکان در نقاشیطور که مشاهده میهمان

های درسی  اند و با این مفهوم آشنایی چندانی ندارند، درحالی که وجود چنین مفهوم ارزشمندی در کتابفناوری نوین توجه نکرده

مکان مناسب دفع زباله و توجه و تمرکز بر محل دفع زباله در استان محل  وجود آموزان با لزومعلوم تجربی موجب آشنایی دانش

 خواهد شد. ئد زامی و تامل در ایجاد راهکارهای نوین در امر دفع مواد زندگی آنان، ایجاد نگرش بو 
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های حفاظت از محیط زیست کودکان را  درصد از کل نقاشی  15/ 1: این مجموعه  "توجه به امر بازیافت زباله"ی  مفاهیم حوزه

 : عی به ترتیب فراوانی عبارتند از. مفاهیم فر(3 )شکل شودشامل می

 درصد 73/ 6مورد،  14هت نگهداری و حفظ منابع محیطی با فراوانی توجه و تلاش در ج  -

 درصد 21مورد،  4های بازیافتی با فراوانی همکاری مردم در لزوم وجود محیط پاک و رعایت برنامه -

 درصد 15/ 7مورد،  3ضرورت وجود شرایط محیطی مناسب جهت رشد گیاهان در سطح شهر با فراوانی  -

 درصد 10/ 5مورد،  2ی تفکیک زباله از مبدا با فراوانی جاد فرهنگ در زمینهتبلیغات مناسب و ای -

 ایجاد ایستگاه بازیافت مواد در هر محل توسط شهرداری هیچ موردی یافت نشده است.  -

 تبدیل مواد و بازیافت برای جلوگیری از نابودی محل زندگی جانوران هیچ موردی یافت نشده است.  -

 ی خوراک دام هیچ موردی یافت نشده است. در جهت تهیهئد زابازیافت مواد  -

 ی موارد جدید هیچ موردی یافت نشده است. کارگیری از مواد بازیافتی جهت تهیهوری و بهآموزش بهره -

ی  و آشنایی کودکان با این مولفه  ای است ویژهتمهیدات    نیازمندتلاش در جهت حفظ منابع محیطی و توجه به امر بازیافت زباله  

  دکان در این حوزه، شود. این در حالی است که کو می  با طبیعت آنان  گسترش همدلی  دوستی و  ارزشمند، منجر به افزایش حس نوع

های ایجاد ایستگاه بازیافت مواد، تبدیل مواد و بازیافت برای جلوگیری از نابودی محل زندگی جانوران، بازیافت مواد  به مولفه

دهد اند. این موضوع نشان میمواد جدید توجهی نداشته  مواد بازیافتی جهت تهیهکارگیری    ام، و بهخوراک د  در جهت تهیهئد  زا

کمتری  با مزایای بازیافت زباله و کاربرد آن در امر حفظ محیط زیست و بقای جانوران و محل زندگی آنان آشنایی    کودکانکه  

 فتی به محصولات جدید و کاربردی ندارند.. همچنین آگاهی چندانی از امکان تبدیل مواد بازیادارند

های حفاظت از محیط زیست کودکان را  درصد از کل نقاشی  5/ 2: این مجموعه  "ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله"ی  مفاهیم حوزه

 :  عی به ترتیب فراوانی عبارتند از. مفاهیم فر(4 )شکل شودشامل می

 درصد  10/ 5مورد،  2م به محیط زیست با فراوانی ها و تابلوهای شهری جهت احتراتوجه به پیام -

 درصد 5/ 2مورد،  1های کاهش تولید زباله به شهروندان با فراوانی آموزش روش -

 درصد 5/ 2مورد،  1ایجاد همدلی و فرهنگ مصرف صحیح در راستای کاهش تولید زباله با فراوانی  -

 دی یافت نشده است. ی شهروندان از ظروف یکبار مصرف هیچ مورکاهش استفاده -

های حفاظت از محیط زیست  ی ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله در میان نقاشیهای بالا نشانگر کمترین توجه کودکان به حوزهیافته

توجه چندانی نداشته است، در حالی که آموزش علوم تجربی در مقطع    ی کمترتولید زباله  های کودکان به فرهنگاست. نقاشی

 تواند ظرفیت بالایی در افزایش آگاهی و ایجاد رفتار صحیح در زمینه مصرف صحیح کودکان داشته باشد. ابتدایی، می

از محیط زیست  های حفاظت  درصد از کل نقاشی  21: این مجموعه  "آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم"ی  مفاهیم حوزه

 :   عی به ترتیب فراوانی عبارتند از. مفاهیم فر(5)شکل  شودکودکان را شامل می
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 درصد   36/ 8مورد،  7ضرورت توجه به بهداشت محیط و تلاش در جهت حفظ آن با فراوانی  -

 درصد  15/ 7مورد،  3ی مسائل بهداشتی زباله با فراوانی اجرای آموزش گروهی به مردم در زمینه -

 درصد 10/ 5مورد،   2های بهداشتی با فراوانی ایجاد انگیزه برای انجام فعالیت  -

  " ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله"ی  حوزهدر مقایسه با مفاهیم   ،"آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم"ی  حوزهفراوانی مفاهیم  

  رورت توجه به بهداشت محیط و تلاش در جهت حفظ آن( )ض به مفهوم  ها  از نقاشی  درصد بالاییتا آنجا که    است،قابل توجه  

 .ت بهداشتی کودکان در جهت حفظ محیطی سالم اس نشانگر آگاهیکه  معطوف است 

آوری و  سازی جمعبهینه"های کودکان مروط به  نقاشی  در  بیشترین موضوعات انتخابی  ،دهدنشان می  ی حاضرهای مطالعهیافته

آوری  سازی جمعبهینه"ی  مولفه  .است   "ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله"کمترین موضوع مربوط به  و    "ئد جامدزاحمل و نقل مواد  

آموزان به خود اختصاص  درصد بیشترین توجه را در بین مفاهیم دیگر در نقاشی دانش  35/ 3با    "ئد جامدزاو حمل و نقل مواد  

کارگیری فناوری در برطرف  ی مناسبی در خصوص بهآگاهی و ایدهآموزان  داده است. این مطالب گویای این امر است که دانش

زیست  معضلات  فناوری جمعنمودن  مبحث  به  بسیاری  پژوهشگران  راستا  این  در  البته  دارند.  مواد  محیطی  و  زباله  ئد  زاآوری 

)حسام و باشد  میئد  زاواد  م علمی و صحیح  دفع و دفن    ،آوریجمعریزی در جهت  برنامهاند. مطالعات دیگری نیز بیانگر  پرداخته

ئد در جهت بهبود زاآوری، حمل و نقل و دفع مواد  کارگیری فناوری در جمعهای پژوهشی بر بههمچنین یافته.   (1397همکاران،  

آوری و  ( که مبنی بر جمع1387ی حسینی و همکاران )نتایج مطالعه بعلاوه  (.   1389ئد تاکید دارد )شریف زاده،  زا مدیریت مواد  

ئد اذعان  زاآوری و دفع مواد  های بهداشتی است، به اهمیت پرداختن به مسایل جمعع صحیح زباله توسط نوجوانان به روشدف

(. در پژوهشی نیز بر احساس تعلق، مسئولیت افراد، نوع نگرش مردم و ضرورت وجود سطل 1397دارد )مظلومی و همکاران،  

 (.1387ها تاکید شده است )حسینی و همکاران، زباله آوری و حمل و نقل موثری کافی جهت جمعزباله

های کودکان را تشکیل  درصد از کل نقاشی  12/ 2،  "ئد شهریزاسازی فناوری دفع مواد  بهینه"ی  ی حاضر در مولفههای مطالعهیافته

ناد پژوهشی متعددی در دهد. ضرورت آشنایی کودکان با این مولفه نیز با توجه به بومی بودن موضوع امری حیاتی است. اسمی

کارگیری مدلی مناسب و کم  ( نیز نشانگر به 1396این خصوص موجود است، از جمله نتایج پژوهشی شاهبندزاده و همکاران )

(. همچنین در پژوهش  1396باشد )شاهبندرزاده و همکاران،  ها میها، و مدیریت آنآوری و دفع صحیح زبالههزینه در جهت جمع

ها و درنظر داشتن مسائل بهداشتی و محیط زیستی مطرح شده است )پورنجف،  آوری و دفع زبالهه به جمعدیگری ضرورت توج

1382.) 

شود. نتایج  های کودکان را شامل میدرصد از نقاشی  15/ 1،  " توجه به امر بازیافت زباله"ی  ی حاضر در مولفههای مطالعهیافته

ان دلالت دارد )فولادی،  کودک   به و حفاظت از محیط زیست  ها  بازیافت زبالهآموزش  هایی نیز بر اهمیت در نظر داشتن  پژوهش

ی قرآن کریم در مسئولیت حفاظت  ( به بررسی آیات مبارکه1398(.  نتایج پژوهش محمودی )1400؛ حمیدی زاده و همکار،  1400

 آموزش  ی هاروشای نیز پژوهشگران بر (. در مقاله1398و نگهداری از محیط زیست )امانت الهی( پرداخته است )محمودی، 
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مدارس   در  زیست  فرهنگمحیط  و  تعاملات  و  فعالانه  مشارکت  فرصت  ایجاد  آموزهو  جهت  در  کودکان  میان  های  سازی 

 (. 1400محیطی و بازیافت مواد تاکید داشتند )محمدی و همکاران، زیست 

درسی   هاینقش کتابهای زیادی انجام شده است. پژوهشی به نیز پژوهش "های فرهنگی کاهش تولید زبالهآموزه"در خصوص 

های طبیعی پرداخته است )منوچهری زاده،  های حفاظت از محیط زیست در علوم تجربی و جلوگیری از آلودگیو توجه بر مولفه

زیست اشاره  های محیط  سازی در جهت حفظ و نگهداری، رشد و ارتقای مولفه (. همچنین بر شناخت، آگاهی و فرهنگ1399

گیری  ویژه در میان کودکان ابتدایی که دوران شکلداشته است و بر آموزش و ایجاد بستری جهت ارتقای فرهنگ تولید کمتر زباله به

 (. 1400عادات مطلوب آنان است تاکید شده است )حمیدی زاده و همکار،  

های فرهنگیِ تولید کمتر  و ایجاد زمینهریق آموزش موثر  محیطی تنها از طحل مشکلات زیست نیز ادعا شده است که    ایمطالعه در  

 (. 2019 7ارسلان ) پذیر خواهد بودمحیطی امکانزیست ئد زازباله و بازیافت مواد 

های کودکان  درصد از نقاشی 21، "آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم"ی ی حاضر در مولفههای مطالعهاز سوی دیگر، یافته

داده است. همسو با این یافته، پژوهشی به لزوم وجود محیطی پاک و سالم و ترویج و آموزش حفاظت از  را به خود اختصاص  

 (.  1384ی بهداشتی است )محمودی و همکار، محیط زیست پرداخته است که مستلزم افزایش آگاهی مردم در زمینه

مهارت و در نهایت تغییر  ،  بیشترین تأثیر را به ترتیب بر افزایش سطح دانش  ،آموزشهمچنین پژوهشی نیز نشانگر این است که  

محیط زیست    از  حفاظت   های پژوهشی اذعان داشته است که آموزش(. بعلاوه یافته1398)موسوی و همکاران،    نگرش داشته است

در   کودکانبه  ویژه  به مربوطه  مفاهیم  گنجاندن  آموزشی است برنامه  نیازمند  نهای  به  ن،  تقویت  به  منجر  که   ی قش سازندهحوی 

 . (1392؛ میبودی، 2018  8شود )ویسیزندگی و حفاظت از محیط زیست  کیفیت در بهبود کودکان 

تجزیه و تحلیل فراوانی محتوای بصری نقاشی کودکان پایه ی پنجم مقطع ابتدایی در رابطه با آموزش حفاظت   1در جدول شماره  

 های اصلی انجام شده است.  از محیط زیست به تفکیک مولفه

در ادامه برخی از نقاش ها با مضمون  بهینه سازی فن آوری جمع آوری و حمل نقل مواد زائد جامد که توسط کودکان کشیده  

 شده است نشان داده شده است.  

در این جدولها مولفه های اصلی  و مولفه های فرعی، تعداد آثار مرتبط ، درصد از کل نقاشی و همچنین فراوانی مولفه های اصلی  

تفکیک گنجانده شده است و محتوای بصری نقاشی کودکان پایه پنجم مقطع ابتدایی در رابطه با آموزش حفاطت از محیط  به  

مورد ررسی شده است. نتایج و    25مورد و تعداد مکولفه های فرعی    5زیست تجزیه و تحلیل شده است. تعداد مولفه های اصلی  

 . تفسیر این جدول در بخش نتایج  بیان شده است 

 

  

 
7 Arslan 
8 Veisi 
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 در رابطه با آموزش حفاظت از محیط زیست مقطع ابتدایی  ی پنجمتجزیه و تحلیل محتوای بصری نقاشی کودکان پایه 1جدول 

 ردیف
های  مولفه

 اصلی 
های فرعی مولفه  

تعداد آثار 

 مرتبط 

درصد از  

  کل نقاشی

 کودکان

  فراوانی

های  مولفه

 اصلی 

1 

سازی  بهینه

آوری و  جمع

حمل و نقل  

زاید جامد مواد   

های شهری از صنعتی و بیمارستانی  جداسازی زباله 1  - - 

3.35%   

آوری و انتقال ریزی فرایند جمعهمکاری مردم و شوراهای محلی در برنامه 2  2 10% .5 

کارگیری خودروهای استاندارد و متناسب با حجم مواد زاید جامد تولیدی به 3  12 63% .1 

آوری و حمل و نقل موثر مواد زاید جامد ی جمعوسایل نقلیه، نحوهنظارت بر   4  5 26% .3 

ها آوری بهتر زبالههای آموزشی مناسب در فرآیند جمعریزیبرنامه  5  - - 

ها آوری آسان و موثر زبالهکارگیری اهرم و ابزارآلات خودرو در جهت جمعبه 6  16 84% .2 

آوری موثر مواد جامد  گاه، چرخ و الکتریسیته برای جمعکارگیری تکیهبه 7  12 63% .1 

2 

سازی  بهینه

فناوری دفع  

مواد زاید  

 شهری 

ی کود  ی دفع زباله و تهیهکارگیری فناوری جدید در زمینهبه 1  4 21%  

12% .2 
سوز در محل تولید زباله یا نزدیک به آن کارگیری دستگاه زبالهبه 2  3 15% .7 

کارگیری فناوری نوین مناسب دفع زباله و به موثر در تعیین محل ریزیبرنامه 3  - - 

3 
توجه به امر  

 بازیافت زباله 

ی تفکیک زباله از مبدا تبلیغات مناسب و ایجاد فرهنگ در زمینه 1  2 10% .5 

1.15%   

شهرداری ایجاد ایستگاه بازیافت مواد در هر محل توسط  2  - - 

های بازیافتی  همکاری مردم در لزوم وجود محیط پاک و رعایت برنامه 3  4 21%  

تبدیل مواد و بازیافت برای جلوگیری از نابودی محل زندگی جانوران   4  - - 

ی خوراک دام بازیافت مواد زاید در جهت تهیه 5  - - 

موارد جدید  بازیافتی جهت تهیهکارگیری مواد وری و بهآموزش بهره 6  - - 

41 توجه و تلاش در جهت نگهداری و حفظ منابع محیطی   7  73% .6 

ضرورت وجود شرایط محیطی مناسب جهت رشد گیاهان در سطح شهر    8  3 15% .7 

4 

ایجاد فرهنگ  

تولید کمتر  

 زباله  

های کاهش تولید زباله به شهروندان آموزش روش 1  1 5% .2 

5% .2 
%5 1 ایجاد همدلی و فرهنگ مصرف صحیح در راستای کاهش تولید زباله  2 .2 

ی شهروندان از ظروف یکبار مصرف کاهش استفاده 3  - - 

ها و تابلوهای شهری جهت احترام به محیط زیست  توجه به پیام  4  2 10% .5 

5 

آموزش  

بهداشت و  

افزایش آگاهی  

 مردم 

های بهداشتیانجام فعالیتایجاد انگیزه برای   1  2 10% .5 

21%  
ی مسائل بهداشتی زباله اجرای آموزش گروهی به مردم در زمینه 2  3 15% .7 

%36 7 ضرورت توجه به بهداشت محیط و تلاش در جهت حفظ آن  3 .8 

  93 مجموع
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 آوری و حمل و نقل مواد زاید جامد سازی فناوری جمعبهینه نمونه نقاشی با مضمون 1شکل 
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دفع مواد زاید شهری  سازی فناوریبهینهنمونه نقاشی با مضمون    2شکل   

 
  

بازیافت زباله  توجه به امر نمونه نقاشی با مضمون 3شکل   

 
  

 ایجاد فرهنگ تولید کمتر زباله نمونه نقاشی با مضمون  4شکل 
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 آموزش بهداشت و افزایش آگاهی مردم نمونه نقاشی با مضمون  5شکل 

 

 گیرینتیجه 

گذاری آموزشی  سرمایه  مراکزترین  یکی از مهمتواند  این نهاد می. لذا  آموزش و پرورش است  تربیتی  موثرترین مرجع و نهادامروزه  

آموزش مفاهیم با توجه به اهمیت موضوع حفاظت از محیط زیست، شایسته است  باشد.  محیط زیست    یفرهنگی در زمینهو  

توانند با در نظر  می  معلمان  (.1384)محمودی و همکار،  د  شو   تکمیلتر  لاهای باو در دوره  آغاز شود  زمان کودکیاز  محیطی  زیست 

آشنایی    های یادگیری مطلوب را ایجاد کنند.فرصت   ،محیطیهای زیست با آموزه  تداییآموزان مقطع ابدانش  داشتن اهمیت آشنایی

گشای حل بسیاری از معضلات کودک در ارتباط با  تواند راهمحیطی میها و مفاهیم زیست مولفه  نسبت به با تصویر ذهنی کودکان

در   شده  اعمال  آموزشی  کمبودهای  آنکه  باشد. ضمن  مفاهیم  این  زیستیِ  ادراک درک  محیط  و  دانش  مضامین  آشکار  را  آموز 

برنامهشود که  کند. پیشنهاد میها ترغیب می اندرکاران آموزشی را به رفع آندست  مفاهیم    دایی به طرحی ابتدوره  درسیِ  ی در 

. همچنین معلمان مقطع گرددتوجه بیشتری    های مهارتیو گنجاندن تمرین  ری منابع طبیعی در جهت حفظ و نگهدامحیطی  زیست 

، از طریق کاربردی نمودن آن مفاهیم با  است  مثابه نمودی از رفتارهای مطلوب اجتماعی بهرا که محیطی زیست  هایمولفه ابتدایی

باشد. بنابراین یم های پژوهش حاضر دامنه محدود نمونهاز محدودیت  مناسب مورد توجه قرار دهند.های آموزشی ایجاد موقعیت 

انجام گردد. آموزشی هایی در این راستا در مناطق مختلفشود، پژوهشپیشنهاد می 

 شود.  می قدردانیآموزانی که در پژوهش همکاری داشتند و از معلمان و مسوولان مدارس مربوطه از تمامی دانش :اریگز سپاس

 منابع 
،   "ی( های تربیتبا تاکید بر شاخصه) نقاشی کودکان    های مذهبی درتحلیل آیین" (.  1394اخویان، محمد مهدی، آب سوران، زهرا، و مهدویان، عیلرضا، )

 سمنان، دانشکده هنر. نامه، دانشگاه پایان
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 علوم پایه با رویکرد کیفی  مطالعه علل و زمینه بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان

            2داوود قاسم زاده              1صمد حسینی صدر

 

عملکرد تحصیلی را تحت  یکی از مسایلی که نظام آموزش عالی با آن مواجه هست، بی انگیزگی تحصیلی دانشجویان می باشد که   چکیده 

  تاثیر قرار داده تا جایی که به دغدغه بسیاری از پژوهشگران و محققان و سیاستگذاران نظام آموزشی تبدیل شده است. بنابراین، هدف پژوهش 
ه یک شیوه  حاضر مطالعه علل بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان  علوم پایه می باشد. در پژوهش حاضر از رویکرد نظریه داده بنیاد ک 

گیری هدفمند مصاحبه  نفر از دانشجومعلمان علوم پایه پردیس علامه امینی تبریز به روش نمونه 25پژوهش کیفی است، بهره گرفته شده و با 
ن ها نشان داد که از نظر دانشجویاها براساس کدگذاری باز، محوری و گزینشی انجام شده است. یافتهعمیق صورت گرفته است. تحلیل داده

شش مقوله محوری شیوه های تدریس، ظهور بلامنازع برای مطالعه، ضعف کیفیت خدمات دانشگاهی، تفوق ارش های مادی، اطمینان از 

باشد.از نظر دانشجویان پیامدهای  ای و علّی بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان میآینده شغلی، تعاملات ناقص بین نهادی از شرایط زمینه 
بنیه علمی وضعف بالندگی دانشجویی در دانشگاه ها می باشد. آنها همچنین آزمون عملکردی و بالندگی محیط دانشگاه  بی انگیزگی ضعف  

 باشد.  دانستند. مقوله محوری در این پژوهش، شکل گیری عادتواره موبایلی در دانشگاه میکار این مشکل میرا راه

 

    . ارزش های مادی، تعاملات ناقص بین نهادی، ضعف بالندگی دانشجوییبی انگیزگی تحصیلی، تفوق   های کلیدیواژه 

 

The study of the causes of the lack of motivation in academic student-teachers 
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Abstract One of the problems facing the higher education system is the lack of academic motivation of 

students, which affects academic performance as far as it has become a concern of many researchers and 

policy makers of the educational system.  Therefore, the aim of the present study is the study of the causes 

of the lack of motivation in academic student-teachers. In the present study, the grounded theory approach 

has been used, which is a qualitative research method, in which in-depth interviews were conducted with 

25 student-teachers of Allameh Amini Campus in Tabriz, who were selected by purposive sampling. Data 

analysis was performed based on open, axial and selective coding. The results showed that according to 

students’ opinion,  six main categories are the underlying and causal factors of student-teacher academic 

motivation, which are: The teaching methods, the undisputed emergence of study, poor quality of 

university services, supremacy of material values, ensuring career prospects and incomplete inter-

institutional interactions. Based on students, poor academic strength and poor student development are 

the consequences of lack of motivation in universities. They also know the performance test and the 

growth of the university environment as the solution to this problem. In this study, the central issue is the 

formation of mobile habitus in the university. 
 

 Keywords: Academic lack of motivation, Superiority of material values, Incomplete inter institutional 

interactions, Poor student development. 
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 مقدمه

ی لازم و  ها و کارهای او به انگیزهی فعالیت شود، به طوری که همهانسان به عنوان موجودی دارای انگیزه شناخته می

شناختی در امر ترین مفاهیم روان(. انگیزه یکی از ضروری36: 1397متناسب با آن فعالیت نیاز دارد )آزاد و همکاران، 

و   مهمآموزش  تسهیل  از  ارتباط  یادگیری،  برای  انگیزه  با وجود  است.  تحصیلی  پیشرفت  بر  تاثیرگذار  مسایل  ترین 

(. عوامل متعددی 28:1396یابد )ناصح و همکاران،  یابد و خلاقیّت و یادگیری نمود میشود، اضطراب کاهش میمی

می که  هستند  موثر  افراد  در  انگیزه  ایجاد  به  در  را  عوامل  این  مولفهتوان  )سه  فردی شامل  علمیی  رشد  - طبقات 

ای  شامل طبقات اقتضائات شغلی، فرار حرفهسیستمی)  های غیراختصاصی(،های اختصاصی و محرک شخصیتی، محرک 

؛  3: 1396( تقسیم نمود )صبوری و همکاران، گرایی و ...شامل مدرک ( و اجتماعی ) هاو ماهیت و نحوه ارائه آموزش

 (  20: 2019و همکاران،  1لی

شود. عوامل موفّقیّت تحصیلی را  ی بالا در افراد شناخته میموفّقیّت تحصیلی به عنوان یکی از معیارهای وجود انگیزه

های اصلی عبارتند از: ی فرعی دارند. مقوله ی اصلی قرار داد که هر کدام از آنها تعدادی مقولهتوان در چهار مقولهمی

مقو 1 شامل  پایدار  فردی  عوامل  و...  له(  هوش، شخصیت  فرعی  خودپنداری   - 2های  شامل  ناپایدار  فردی  عوامل 

و...   اشتیاق تحصیلی  تحصیلی،  کارآمدی  اقتصادی  3تحصیلی، خود  و  اجتماعی  ( عوامل خانوادگی شامل وضعیت 

لی شامل ( عوامل مربوط به جو تحصی4خانواده، مشارکت و همکاری خانواده، دلبستگی والدین، تربیت خانوادگی و ...  

(. نشاط و شادکامی در بین دانشجویان )امانی نژاد و  38:  1398ادراک از جو مدرسه و جامعه )صالحی و همکاران،

(، خدمت 13:  1397ای، تناسب دروس آموزشی )روانی پور و همکاران،  ی شغلی، هویت حرفه(، آینده1396همکار،  

( از  7:  1394باورساد و همکاران،    ندگی شرافتمندانه )بخشندهیابی به زبه هم نوع، ایجاد رفاه برای خانواده و دست 

 شوند.جمله عوامل مهمّی هستند که موجب افزایش انگیزه در افراد می

شوند کسب دانش و مهارت لازم برای انتخاب شغل مناسب  یکی از دلایل اصلی که افراد وارد تحصیلات تکمیلی می

های اساتید(، داشتن نگرش  افزایش کیفیت تدریس اساتید )افزایش توانائی  و ورود به زندگی اجتماعی است. بنابراین

های کارورزی و کارآموزی )ایجاد ارتباط بین دانشگاه و محیط  ها و شغل خود، بهبود کیفیت دورهمثبت به توانائی

ارائه فعالیّت کار(،  آموزشیی  امکانات  بهبود  برنامه،  مناسب  -های فوق  نویسی  برنامه  بهبود  رفاهی و  درسی موجب 

شود. )سعیدی و همکار، ی تحصیلی در آنها میکیفیّت آموزشی و ایجاد نگرش مثبت در دانشجویان و افزایش انگیزه

2019 :8 ) 

شوند. دیدگاه منفی اساتید و جامعه نسبت به شغلی که  برخی از عوامل باعث افت انگیزه و گاه از بین رفتن آن می

های نامناسبی که در  ز اتمام تحصیل در آن رشته به دست خواهند آورد و همچنین مسئولیت بعد ا   دانشجویان در آینده

 
1- Li, K. 



 مطالعه علل و زمینه بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان                                                                      30

 

 1401 ، تابستان4شمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

بر عهده دانشجو گذاشته میطول تحصیل  افراد میی  انگیزه  کاهش  باعث  )بخشندهشود  باورساد و همکاران،   شود 

1394 :7   .) 

های کارورزی و کارآموزی حاصل  ب طرحی شغلی با حضور در محیط کار در قالآشنایی کافی افراد نسبت به آینده

ی  های کارورزی یا کارآموزی یا کافی نبودن آن در طول تحصیل باعث ناآشنایی دانشجویان به آیندهشود. نبود دورهمی

گردد  انگیزگی در آنها میشود. همین دو مسئله باعث بیشغلی خود و در نتیجه عدم اعتماد به نفس کافی در آنها می

هایشان را  توانند موفّقیّت (. از طرفی وجود خود ویرانگری )پدیده روانی که در آن افراد نمی2019کاران،و هم  2)زو

یا فریب دادن دیگران میشانسی، زمانی خوشهای خود را نتیجهبپذیرند و تمام موفّقیّت  دانند( که با  بندی خوب 

ش و توانایی رابطه دارد باعث از بین رفتن انگیزه در  معیارهای ایجاد انگیزه مانند احساس شایستگی و وابستگی، تلا

ی تحصیلی و شغلی خود  توان گفت اگر فردی به رشته(. به طور خاص می2019و همکاران،    3شود )اشلی افراد می

و همکاران،    4ی کار و تحصیل کم خواهد شد )واتسونی او برای ادامهعلاقه نداشته باشد و از آن لذت نبرد انگیزه

2019.) 

های فردی، تلقین عوامل متغیر متعدّدی شامل عوامل شخصی )مانند مشکلات مالی، استرس، مسئولیت   ،به طور کلی

والدین، اطرافیان و دوستان، نگرانی از عدم موفّقیّت و نبود اهداف شغلی( و عوامل سیستماتیک )مانند عدم موفّقیّت 

:  2020و همکار،    6؛ مونوور 70:  2020و همکار،    5تند ) فیضا کیراندرسی، آموزشی و اداری( در کاهش انگیزه موثر هس 

: 1396(. نتیجه آن که بین انگیزه با پیشرفت یا فرسودگی تحصیلی ارتباط وجود دارد ) حسین آبادی و همکاران،  12

های  (. پژوهش حاضر به دنبال مطالعه علل و زمینه1:  2019و همکاران،    7و پوزتایی   36:  1397؛ آزاد و همکاران،  6

 باشد. انگیزگی تحصیلی دانشجو معلمان علوم پایه با رویکرد کیفی میبی

 

 مبانی نظری و پیشینه تحقیق  

می  اطلاق  درونی  فرآیندهای  به  تحصیلی  فعالیت انگیزش  که  میشود  تحریک  را  هدف  ها  با  و  به کنند  دستیابی 

ی  ترین عوامل تعیین کنندهیابند. انگیزش اساس یادگیری است و یکی از مهمّدستاوردهای تحصیلی خاص تداوم می

گری شود.  بر طبق دیدگاه دسی و ریان در نظریه خود تعیینشکست و موفّقیّت دانش آموزان در مدرسه محسوب می 

انگیزشی  کردن سه سازه مهمّ یعنی انگیزش درونی، بیرونی و بی  بر این باور است که انگیزش تحصیلی مستلزم لحاظ

شود که افراد را به صورت خودجوش و درونی به سمت  ای اطلاق میاست. به نحوی که انگیزش درونی به انگیزه

 
2- Zhu, Z 
3-Ashley, R. v. 
4- Watson, R.  
5- Faiza, K. 
6 Münevver, G. 
7-Pusztai, G. 
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پاداش از  نظر  بیرونی به حرکت وا میانجام تکلیفی خاص صرف  به دلیل  های  افراد  بیرونی  انگیزش  دارد. ولی در 

های بیرونی مجبور به انجام یک تکلیف هستند. در نهایت افراد فاقد انگیزش، افرادی هستند که هیچ  ها و تقویت اداشپ

انگیزه فعالیت گونه  برای  نمیای  دریافت  خود  میهای  اجتناب  آنها  انجام  از  نتیجه  در  و  و کنند  )زربخش  کنند 

محور یادگیری دانسته است. به این معنی که اگر انگیزه فرد ترین  ( انگیزه را عالی1994(. راش )507:1399همکاران،

برای آموختن و تحصیل بیشتر باشد، فعالیت و زحمت بیشتری را برای رسیدن به هدف نهایی متحمل خواهد شد. 

بالایی باشد، درس را خوب فرا می انگیزه تحصیلی  اگر یادگیرنده دارای  گیرد، تکالیف درسی را جدی برای مثال، 

(.  54:1386کند در فرآیند یادگیری به نحو مطلوب رفتار کند )مولوی و همکاران،یرد و علاوه بر این سعی میگ می

های پیشرفت الیوت، به کیفیت انگیزش فرد در کلاس به چگونگی تعریف موفّقیّت وی بستگی دارد. این نظریه هدف 

کند و از سوی دیگر، بر  ی برای موفّقیّت ایجاد میهای دریافتی در کلاس درس میزان گوید که پیامنظریه همچنین می

می تاثیر  آموز  دانش  یا  دانشجو  توسط  شده  اتخاذ  که اهداف  دارد  تاکید  موضوع  این  بر  خودباوری  نظریه  گذارد. 

های درس در تسهیل یا بی نتیجه  دانشجویان سه نیاز اساسی شایستگی، خودمختاری و ارتباط را دارا هستند و کلاس

 (.123:1394باشند )معماریان و همکاران،ین نیازها متفاوت میگذاشتن ا

 پیشینه داخلی و خارجی پژوهش

بررسی انگیزه پیشرفت دانشجویان براساس عومل تبیین کننده  "( در پژوهشی کاربردی با عنوان  1398زمانی و همکار )

رسیدند که بین ابعاد تبیین کننده  همبستگی انجام دادند به این نتیجه    -که به روش توصیفی  "کیفیت آموزش عالی

ها( با انگیزه  کیفیت )شامل: کیفیت فرایند، کیفیت تعاملات، کیفیت محیط آموزش، کیفیت هدف و کیفیت زیر ساخت 

 داری وجود دارد.  پیشرفت رابطه مثبت و معنی

  "یک مطالعه کیفی  تدوین مدل مفهومی موفّقیّت تحصیلی:"( در پژوهشی کیفی با عنوان  1398صالحی و همکاران )

 یمقوله چهار در موفّقیّت تحصیلی که به روش مصاحبه و مطالعه متون انجام دادند به این نتیجه رسیدند که عوامل

 ( عوامل1از:   اندعبارت آمده دست  به اصلی هایباشد. مقولهمی دیگری فرعی هایمقوله دارای هرکدام که است  اصلی

 تحصیلی، خودپنداره شامل ناپایدار فردی عوامل  (2 غربت؛  و شخصیت هوش، فرعی های مقوله شامل پایدار فردی

 پذیریانطباق پیشرفت، انگیزه تحصیلی، هایمهارت تحصیلی، کاری تحصیلی، اهمال تحصیلی، اشتیاق خودکارآمدی

 وضعیت  و دلبستگی ،والدین مشارکت  فرزندپروری، شیوه شامل خانوادگی عوامل (3 هیجانی؛ هوش و شغلی مسیر

 تحصیلی موفّقیّت  طورکلی به جامعه. و مدرسه جو  از ادراک  شامل تحصیلی جو  به مربوط عوامل-4اقتصادی؛   اجتماعی

 .است  متأثر جامعه و مدرسه خانواده، فرد، چون عوامل متعددی از

ی پیشرفت و فرسودگی تحصیلی دانش  تاثیر راهبردهای فراشناختی بر انگیزه"( در پژوهشی با عنوان  1397طهماسبی )

که به روش شبه تجربی با طرح پیش آزمون و پس آزمون با گروه گواه و جامعه انجام   "آموزان دختر پایه ششم ابتدایی



 مطالعه علل و زمینه بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان                                                                      32

 

 1401 ، تابستان4شمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

آموزان موثر است و موجب  ناختی بر فرسودگی تحصیلی دانشدادند به این نتیجه رسیدند که آموزش راهبردهای فراش

شود ولی تفاوت معناداری بین گروه کنترل و آزمایش از لحاظ انگیزش  کاهش فرسودگی تحصیلی گروه آزمایش می

 پیشرفت تحصیلی مشاهده نشد.  

یلی از دیدگاه دانشجویان  تحص  عوامل موثر بر انگیزه"( در پژوهشی کاربردی با عنوان  1397روانی پور و همکاران ) 

ی کیفی از نوع  در یک مطالعه  "مهندسی بهداشت محیط دانشگاه علوم پزشکی بوشهر: یک تحلیل محتوای قرار دادی

ها از طریق بحث متمرکز انجام دادند به این نتیجه رسیدند که سه آنالیز محتوای قراردادی به شیوه جمع آوری داده

ی تحصیلی  ای و تناسب دروس آموزشی، محورهای اصلی موثر در انگیزهویت حرفهمحور با عناوین آینده شغلی، ه 

 باشند.دانشجویان مهندسی بهداشت محیط می

( با عنوان1397آزاد و همکاران  پژوهشی  در  دانشگاه   دانشجویان تحصیلی انگیزه در شغل انتخاب مهارت نقش"( 

پژوهش  "شهرکرد به روش  آزمون با آزمایشی که  پیش  آزمونپ -طرح  نتیجه  گروه با س  این  به  دادند  انجام  کنترل 

 یانگیزه بر  و معنادار است انگیزگیبی و درونی ی تحصیلیانگیزه بر شغل انتخاب مهارت رسیدند که تاثیر آموزش

 باشد. نمی معنادار تحصیلی بیرونی

های ترویج کتابخوانی اعضای کانون  بررسی تأثیر فعالیت "( در پژوهشی کاربردی با عنوان 1396قاضی زاده و همکار)

ی پرسشنامه انجام که به روش پیمایشی و با ارائه  " پرورش فکری کودکان و نوجوانان در افزایش میزان انگیزه مطالعه

 خوانی دارد.  مندی نوجوانان به کتابکتاب بیشترین تاثیر را در علاقه  های معرفی دادند به این نتیجه رسیدند که فعّالیّت 

بررسی میزان شادکامی و انگیزه پیشرفت تحصیلی در دانشجویان "( در پژوهشی با عنوان  1396نژاد و همکار)امانی

با جنسیت و    که به روش توصیفی از نوع همبستگی انجام دادند به این نتیجه رسیدند که بین شادکامی   "پرستاری

داری وجود دارد. در نتیجه با  مندی به رشته تحصیلی و هم چنین بین شادکامی با پیشرفت تحصیلی ارتباط معنیعلاقه

ی پیشرفت تحصیلی و موفّقیّت تحصیلی را افزایش داد و نشاط و  توان انگیزهافزایش شادکامی در بین دانشجویان می

 شود. شکوفایی ابعاد وجودی یک دانشجو می شادکامی در بین دانشجویان موجب رشد و

ی تحصیلی  ی کارکردهای اجرایی، رفتارهای پرخطر و انگیزهمقایسه"( در پژوهشی  با عنوان  1396لاریچه و همکار)

ی پرسش نامه انجام دادند به ای و با ارائهکه به روش مقایسه  " های زمانی صبحگاهی و شامگاهیبین نوجوانان با تیپ 

ی تحصیلی نوجوانان دارای تیپ صبحگاهی و شامگاهی ه رسیدند که رفتارهای پرخطر و ابعاد آن با انگیزهاین نتیج

تفاوت معناداری وجود دارد و نوجوانان دارای تیپ صبحگاهی در ابعاد کارکردهای اجرایی )خطای درجاماندگی و  

یپ شامگاهی دارند و رفتارهای پرخطر آنها ی تحصیلی عملکرد بهتری از نوجوانان دارای تپاسخ نادرست( و انگیزه

 کمتر است. 

مقایسۀ انگیزه پیشرفت، اعتمادبه نفس، احساس تعلق به    "( در پژوهشی کاربردی با عنوان  1396رضایی راد و همکار)

که به روش توصیفی از  "مدرسه و عملکرد تحصیلی دانش آموزان مدارس دولتی، نمونه دولتی، هوشمند و تیزهوشان
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ی انگیزه پیشرفت، اعتماد به نفس و  های استاندارد در زمینه ی پرسشنامهای( و با ارائهمقایسه-س رویدادی) علی نوع پ

ی پیشرفت، اعتماد به نفس، احساس  احساس تعلق و عملکرد تحصیلی انجام دادند به این نتیجه رسیدند که انگیزه

آموزان در مدارس م به مدرسه و عملکرد تحصیلی دانش  تیز هوشان تعلق  نمونه دولتی، هوشمند و  ختلف دولتی، 

 متفاوت است.  

با عنوان  2019پوزتایی و همکارانش ) به ترک  "( در پژوهشی  که تصمیم  آنهایی  کرده و  دانشجویان ترک تحصیل 

رک  ها  انجام دادند به این نتیجه رسیدند که مهمترین دلایل تکه با بررسی پایگاه داده  "تحصیل دارند در مجارستان

باشد که  تحصیل دانشجویان شامل مشکلات کاری و مالی، مشکلات اداری و آموزشی و سرخوردگی از  تحصیل می

 دهد. در این میان دلیل ترک تحصیل نه تنها مادی است بلکه یک چهارم دانشجویان را تحت تأثیر قرار می

 

 

 روش 

ده است. با استفاده از این روش، محقق پدیده در این پژوهش از رویکرد کیفی و روش تحلیل ساختاری استفاده ش

کند و امکان درک و فهم فرآیندهای اجتماعی و ماهیت  اش تحلیل میمورد بررسی را در بافت، بستر و وضعیت جاری

(. از روش تحقیق کیفی در این  78:1397شود )نیازی و همکاران،  افراد از پدیده مورد بررسی برایش میسر می  ذهنی

گیری نظری استفاده شد.  انگیزگی تحصیلی در دانشجو معلمان با استفاده از روش نمونهکشف فرآیند بی  پژوهش برای

نفر از دانشجو معلمان از طریق تکنیک اشباع نظری مورد مصاحبه قرار گرفتند. تکنیک جمع   25بدین صورت که  

دقیقه متغیر بوده است. بعد از   60تا    50باشد و مدت مصاحبه از  ها در پژوهش حاضر، مصاحبه عمیق میآوری داده

ها تا مرحله اشباع نظری در سه مرحله کدگذاری باز، محوری و انتخابی صورت گرفت.  ها، تحلیل دادهانجام مصاحبه

استفاده شد. به این صورت   9و اعتباریابی مقایسه های تحلیلی   8به منظور برآورد قابلیت اعتماد از تکنیک بررسی اعضاء 

که بعد از تحلیل مصاحبه ها و اظهارات مشارکت کنندگان، مقوله ها با چند نفر از افراد مطلع تحت بررسی کنترل شد 

 تا صحت آنها را تایید نمایند. 

 

 هایافته

آدر پژوهش حاضر، مصاحبه از کدگذاری جملات، مقولات  به جمله خوانده شد و پس  آغازین جمله  غازین های 

 های خام ها، دادهپدیدار گردید. با تحلیل خط به خط و با استفاده از رویه طرح پرسش، مقایسه و مراجعه مکرر به داده

 
8. Member check 
9. Analytical comparison  



 مطالعه علل و زمینه بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان                                                                      34

 

 1401 ، تابستان4شمارۀ نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 تبدیل گردید. در این پژوهش به طور کلی سوالات زیر از مشارکت کنندگان پرسیده شده است.  به مفاهیم 

 علوم پایه چه می باشد؟  .به نظر شما، علل بی انگیزگی تحصیلی در دانشجویان1

 انگیزگی تحصیلی دانشجویان علوم پایه چه می باشد؟ای موثر در بی.به نظر شما، شرایط زمینه2

 .به نظر شما، شرایط مداخله گر موثر در بی انگیزگی تحصیلی دانشجویان علوم پایه چه می باشد؟ 3

 .پیامدهای بی انگیزگی تحصیلی از نظر شما چه می باشد؟4

 .راهکارهای موثر برای انگیزه بخشی به دانشجویان علوم پایه چه می باشد؟5

 

 شیوه های تدریس 

انگیزگی، به تدریس سنتی، نحوه تدریس استادان، برخی از دانشجو معلمان در پاسخ به شرایط علّی تاثیر گذار بر بی

کردند که در مقوله سنتی بودن شیوه تدریس ها اشاره میهای درستوجهی به سرفصلکاربردی نبودن برخی دروس، بی

 طبقه بندی شده است.  

 م. و دانشجوی رشته زیست شناسی در این خصوص بیان می کند:

تواند تاثیرگذار باشد، تدریس استاد هست. اگر استاد خوب تدریس کند، »یکی از عواملی که به نظرم می 

 ما استاد داشتیم که بار علمی زیادی داشت ولی اصلاً تدریس تواند در دانشجو رغبت ایجاد کند. مثلاًمی

 خوبی نداشت«.  

 گوید: داند و میانگیزگی در دانشجو معلمان میم. ف دانشجوی رشته آموزش فیزیک نحوه تدریس را به عنوان عامل بی

تونه جوابگو باشه.  های فناوری اطلاعات و ارتباطات نمی»تدریس سنتی در دنیای امروز با این همه پیشرفت 

 مونه«.ای نمیشویم دیگر انگیزههای سنتی مواجه میوقتی سر کلاس با روش

 . دهدای از نتایج مربوط یه مفاهیم مستخرج از مقوله سنتی بودن شیوه تدریس را نشان میخلاصه 1جدول 

ایین، کاربردی نبودن برخی  در این جدول فراوانی هریک از مفاهیم تدریس سنتی، نحوه تدریس استادان، کیفیت پ

 دروس و بی توجهی به سرفصال ها آمده است.  
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 : مفاهیم مستخرج از مقوله سنتی بودن شیوه تدریس1جدول

 

 ظهور رقیب بلامنازع مطالعه 

انگیزگی دانشجویان به ترین دلایل بیبرخی از دانشجو معلمان موبایل و استفاده زیاد از فضای مجازی را یکی از مهمّ

نتایج مربوط به مفاهیم مستخرج از مقوله ظهور رقیب بلامنازع مطالعه را نشان   2اند. جدول  مطالعه و تحصیل ذکر کرده

 دهد. می

 : مفاهیم مستخرج از مقوله ظهور رقیب بلامنازع مطالعه2جدول 

 
 آید. ها از تقسیم فراوانی هر مفهوم به فراوانی کل مفاهیم تمام جداول بدست میدر تمام جدول  مقادیر درصد  10

 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 10

 سنتی بودن شیوه تدریس

 5 تدریس سنتی

38 83 /7  

 10 نحوه تدریس استادان 

پایین تدریسکیفیت   7 

 10 کاربردی نبودن برخی دروس 

توجهی به سرفصل ها بی  6 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

 ظهور رقیب بلامنازع مطالعه

 15 گشت در فضای مجازی 

75 46 /15 

 10 فضای مجازی غرق در 

 8 های مجازیمطالعه در شبکه

 16 های اجتماعی عضویت در گروه

 14 های مجازیگپ صمیمی در شبکه

 12 های فضای مجازیجستجو در کانال
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 ضعف کیفیّت خدمات دانشگاهی

انگیزگی تحصیلی را با مفاهیمی نظیر جو محیطی دانشگاه، نبود فضای  ای موثر در بیبرخی از دانشجویان شرایط زمینه

ای، پایین بودن امکانات دانشگاهی، محیط آموزشی نامناسب و اینترنت ضعیف  کافی برای مطالعه، کمبود فضای کتابخانه

 شگاهی طبقه بندی شده است.  کردند که در مقوله ضعف کیفیت خدمات دانذکر می

 ف. ر دانشجوی رشته آموزش فیزیک اظهار داشت: 

کنم. سالن مطالعه یه جایی هست که همش خوام مطالعه کنم، جای مناسبی پیدا نمی»بعض وقتا هم که می 

های جدید به نظرم خیلی  سر و صداست. کتابخانه واقعا کوچکیه و کتابای جدیدی نداره. دسترسی به کتاب

 ه«.مهم

 م. ق دانشجوی رشته ریاضی در خصوص ضعیف بودن اینترنت و دسترسی پایین به آن چنین می گفت: 

جوابگوی   فقط  که  هست  کامپیوتر  کارگاه  یه  داریم.  دسترسی  اینترنت  به  کمتر  خوابگاهی  فضای  تو  »ما 

 کنه«.  مون است. با این تعداد دانشجو واقعاً یه کارگاه کفایت نمیهای موظفیکلاس

 آورده شده است.  3نتایج مربوط به مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف کیفیت خدمات دانشگاهی در جدول 

 

 : مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف کیفیت خدمات دانشگاهی3جدول 

 

 تفوق ارزش های مادی 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

ضعف کیفیت خدمات  

 دانشگاهی

 8 جو محیطی دانشگاه 

36 42 /7 

 5 نبود فضای کافی برای مطالعه

 5 ای کمبود فضای کتابخانه

 8 دانشگاهی پایین بودن امکانات 

 4 محیط آموزشی نامناسب

 6 اینترنت ضعیف
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های مادی در بین دانشجویان  انگیزگی تحصیلی را در تفوق ارزشای موثر بر بیبرخی از دانشجو معلمان شرایط زمینه

جویی برای  نارضایتی از حقوق معلمی، شغل دوم و چارهدانستند و به مفاهیمی نظیر کار در بازار، فکر پولدار شدن،  می

 کردند.معاش اشاره می

 گفت: کرد و میم. ض  دانشجوی رشته آموزش زیست به موضوع اولویت اقتصادی و مسایل مالی تاکید می

کنند و به دنبال ها به پول فکر می»به نظرم الان دانشجویان به فکر شغل دوم و مسایل مالی هستند. خیلی

 گردند«. پول می

 کرد: ر. ق دانشجوی رشته آموزش ریاضی اظهار می

»والا خیلی از استادان ما هم توصیه میکنن که از همین الان به فکر پول درآوردن و شغل دوم باشین. چون  

 تونید به جایی برسید و پولدار بشید«. معلمی نمیبا 

 دهد. ای از نتایج مربوط یه مفاهیم مستخرج از مقوله تفوق ارزش های مادی را نشان میخلاصه 4جدول 

 اطمینان از آینده شغلی

دند و بر این انگیزگی تحصیلی عنوان کرگر بر بیبرخی از دانشجو معلمان اطمینان از آینده شغلی را از شرایط مداخله

 شود.  باور بودند که با وجود تضمین شغلی به تدریج از انگیزه و علاقه دانشجو به مطالعه کاسته می

 کرد:ف. ک دانشجوی رشته آموزش فیزیک در این خصوص اظهار می

خوانند. و به فکر به شغل »به نظر من چون دانشجوها از شغل خود مطمئن هستند به همین خاطر درس نمی

 ستجوی شغل نیستند«. و ج

 : مفاهیم مستخرج از مقوله تفوق ارزش های مادی 4جدول 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

تفوق ارزش های 

 مادی

 8 کار در بازار 

49 10 /10 

 14 دار شدنفکر پول

 10 نارضایتی از حقوق معلمی 

 12 شغل دوم

 5 جویی برای معاش چاره
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 گفت: الف. م. دانشجوی آموزش ریاضی چنین می

های دیگر به امید اینکه در آینده شغلی بیابند بایستی عملکرد تحصیلی خود را بسط  »دانشجوها در دانشگاه

 دهند و پیوسته آموزش و پژوهش خود را توسعه بدهند«. 

 دهد.نتایج مربوط به مفاهیم مستخرج از مقوله تضمین شغلی را نشان می 5جدول 

 

 تضمین شغلی: مفاهیم مستخرج از مقوله 5جدول 

 

 تعاملات ناقص بین نهادی 

دانند در حالی که به باور آنها، دانشگاه محل های دیگر را عامل اصلی انگیزه میبرخی از دانشجویان تعامل با دانشگاه

ها و مراکز آموزش عالی ندارد و همین موضوع را از شرایط  شان تعاملات و ارتباطات خوبی با سایر دانشگاهتحصیل

 دانند. انگیزگی تحصیلی میگر بر بیمداخله

 دارد:. ع  دانشجوی رشته آموزش شیمی در این خصوص اظهار میم

انگیزگی تحصیلی دانشجو معلمان عدم ارتباط دانشگاه ما با سایر  »به نظرم یکی از عوامل تاثیرگذار بر بی

 باشد«.ها و مراکز آموزش عالی میدانشگاه

 کند: ح . الف دانشجوی رشته آموزش ریاضی بیان می

سایر مراکز علمی حتی با پردیس خواهران ارتباط کمی دارد. این نوع ارتباط ناقص موجبات  » دانشگاه ما با 

 سازد«.علاقگی را فراهم میانگیزگی و بیبی

 آورده شده است.  6نتایج مربوط به مفاهیم مستخرج از مقوله تعاملات ناقص بین نهادی در جدول 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم
 درصد تعداد کل مفاهیم

 اطمینان از آینده شغلی 

 10 تضمین شغلی

48 89 /9 
 14 بورسیه تحصیلی 

 10 استخدام در آموزش و پرورش

 14 عدم نگرانی از آینده شغلی
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 نهادی  : مفاهیم مستخرج از مقوله تعاملات ناقص بین6جدول

 

 علمی ضعف بنیه 

دانشجومعلمان چه می بین  در  تحصیلی  انگیزگی  بی  پیامدهای   « که  این سوال  به  پاسخ  در  به  دانشجویان  باشد؟«  

اهمال دانشجویان،  تنبلی  نظیر  به  مفاهیمی  پرداختن  نکردن،  مطالعه  پژوهش،  به  پرداختن  عدم  مطالعه،  در  کاری 

ای از نتایج خلاصه  7علمی طبقه بندی شده است. جدول  ای اشاره کردند که در مقوله ضعف بنیه  های حاشیهفعالیت 

 دهد.مربوط یه مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف بنیه علمی را نشان می

 

 : مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف بنیه علمی 7جدول 

 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

تعاملات ناقص بین 

 نهادی 

 

 12 ها ارتباط ضعیف با سایر دانشگاه

37 62 /7 
 14 هاعدم ارتباط با پردیس

 5 ها های سایر استانکمبود تعاملات با پردیس

 6 نبود تعاملات مثبت با مراکز علمی 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

  

 ضعف بنیه علمی 

 

 

 

 

 10 تنبلی دانشجویان 

32 59 /6 

 8 کاری در مطالعهاهمال

 5 عدم پرداختن به پژوهش

 5 مطالعه نکردن 

 4 ای های حاشیهپرداختن به فعالیت 
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 ضعف بالندگی دانشجویی 

باشد. مشارکت کنندگان پژوهش  انگیزگی تحصیلی در بین دانشجو معلمان ضعف بالندگی مییکی دیگر از پیامدهای بی

گیری، ضعف در مهارت پژوهشی  های آموزشی، مشکل در تصمیممهارت ارتباطی، نقص در مهارتحاضر به ضعف  

 دهد. نتایج مربوط به مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف بنیه علمی را نشان می 8اشاره کردند. جدول 

 

 : مفاهیم مستخرج از مقوله ضعف بنیه علمی 8جدول 

 

 آزمون عملکردی

انگیزگی تحصیلی یا تقویت انگیزه در دانشگاه فرهنگیان  یکی از راهکارهایی که دانشجو معلمان برای پیشگیری از بی

آزمون پایانی عملکردی بود. آنها به مفاهیمی مانند اخذ آزمون جامع، سنجش پایانی و الگوهای  کردند،  به آن اشاره می

آورده شده    9ه مفاهیم مستخرج از مقوله آزمون عملکردی در جدول  نتایج مربوط ب.  کردند.  برتر تدریس  اشاره می

 است. 

 : مفاهیم مستخرج از مقوله آزمون عملکردی9جدول 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

ضعف بالندگی  

 دانشجویی 

 

 12 ضعف مهارت ارتباطی 

48 89 /9 
 14 های آموزشی نقص در مهارت

 10 گیری مشکل در تصمیم

 12 ضعف در مهارت پژوهشی 

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

 آزمون عملکردی 

 

 18 اخذ آزمون جامع 

 16 سنجش پایانی علمی   9/ 89 48

 14 الگوهای برتر تدریس 
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 محیط دانشگاه حامی  

انگیزگی تحصیلی، ایجاد محیط دانشگاه حامی بود. آنها  یکی دیگر از راهکارهای دانشجو معلمان برای جلوگیری از بی

با مفاهیمی نظیر تقویت خلاقیت و پویایی، ارج نهادن به پژوهش، ارزش گذاری عملکرد آموزشی، توجه به مبادی  

 ی فرهنگی اشاره کردند. های فوق برنامه، اهمّیّت دادن به کارهاتربیتی، فعالیت 

 گفت: ر.ه دانشجوی رشته آموزش شیمی می

های مادی تا معنوی باید »به نظرم تو دانشگاه باید به کارهای پژوهشی و علمی بیشتر اهمّیّت بدن. از پاداش

 به دانشجویان پژوهشگر ارائه بدهند«. 

 ن. الف دانشجوی رشته آموزش فیزیک چنین می گفت: 

تواند انگیزه تحصیلی را به وجود  های فوق برنامه هم هست که اهمّیّت دادن به آنها مییت »تو دانشگاه، فعال

 بیاورد«.  

 دهد.ای از نتایج مربوط یه مفاهیم مستخرج از مقوله ایجاد محیط بالنده را نشان میخلاصه 10جدول 

دهد . در این مدل، شرایط   مدل پارادایمی حاصل از مصاحبه مشارکت کنندگان پژوهش حاضر را نشان می  1شکل  

علی، زمینه ای، مداخله ای، راهبردها و پیامدهای بی انگیزگی تحصیلی  در بین دانشجویان علوم پایه پردیس علامه 

 امینی ارائه شده است.  

 : مفاهیم مستخرج از مقوله محیط دانشگاه حامی10جدول

 مفاهیم مقوله
فراوانی  

 مفاهیم

تعداد کل  

 مفاهیم 
 درصد 

 محیط دانشگاه حامی 

 

 12 تقویت خلاقیت و پویایی 

74 25 /15 
 15 ارج نهادن به پژوهش

 13 گذاری به عملکرد تحصیلی ارزش

 9 توجه به مبادی تربیتی 

   8 های فوق برنامه فعالیت 

   7 اهمّیّت دادن به کارهای فرهنگی 
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 تحصیلی)شرایط علی، راهکارها و پیامدها( : الگوی پارادایمی بی انگیزگی  1شکل 

 بحث 

باشد. مشارکت  انگیزگی تحصیلی دانشجو معلمان با رویکرد کیفی میی علل بیهدف اصلی پژوهش حاضر مطالعه

های تدریس استادان پردیس  انگیزگی تحصیلی در بین دانشجو معلمان را شیوهکنندگان پژوهش حاضر علت اصلی بی

باشد  های تدریس به نحوی است که مانع انتقال مفاهیم به صورت روشن میر این دانشجویان شیوهدانستند. به باومی

باشد، به همین ها به گونه سخنرانی بود و مشارکت دانشجویان در فرآیند کلاس خیلی پایین میبرای اینکه اکثر تدریس
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تقویت عملکرد تحصیلی را با مشکل مواجه  ی بعدی انگیزه تلاش برای  ی اول یادگیری و در مرحلهخاطر در مرحله

 سازد.  می

 باشد.های اجتماعی میانگیزگی تحصیلی، درگیری دانشجویان با موبایل و شبکههای اصلی در بییکی دیگر از علت 

واقعیت این است که دانشجویان بیش از هر قشر دیگری با فناوری اطلاعاتی و ارتباطی نظیر موبایل درگیر هستند و  

 رسد که موبایل و فضای مجازی به رقیب سرسختی برای مطالعه تبدیل شده است. به نظر می

زمینه شرایط  معلمان  دانشجو  نظر  از  چنین  بیهم  بر  موثر  متغای  تحصیلی  خدمات  انگیزگی  کیفیت  ضعف  یرهای 

های مادی می باشد. به باور بسیاری از دانشجو معلمان، خدمات دانشگاهی نظیر دسترسی به  دانشگاهی و تفوق ارزش

ی نامطلوب زمینه ساز انگیزه پایین در بین دانشجو معلمان اینترنت، کتابخانه، محیط آموزشی نامناسب، سالن مطالعه

های مادی جایگزین ارزش تحصیل و مطالعه شده است. دانشجویان  ین نظر بودند که ارزشباشند آنها هم چنین بر امی

های مادی نظیر پول درآوردن، قانع شوند ولی در طول تحصیل ارزشی مطالعه و تحصیل وارد دانشگاه میبا انگیزه

ت که محیط و جو دانشگاه  شود. واقعیّت این اس نبودن به حقوق معلمی و به فکر شغل دوم بودن جایگزین آنها می

تاثیر زیادی بر روحیه و نشاط دانشجویان و در نهایت انگیزه آنها برای موفّقیّت تحصیلی دارد در پژوهش صالحی و  

 های دانشگاه و جو محیطی آن تاکید شده است.  ( بر کیفیت زیرساخت 1398( و آرمانی و همکاران )1398همکاران )

های اطمینان از آینده شغلی و تعاملات ناقص  زگی تحصیل از نظر دانشجو معلمان مقولهانگیگر در بیمتغیرهای مداخله 

شان در سیستم آموزش و  باشد. بسیاری از دانشجویان براین باور بودند که با توجه به تضمین شغلیبین نهادی می

آنها به هنکاری تحصیلی در بین دانشجو معلمان زیاد میپرورش، اهمال گام ورود به دانشگاه انگیزه  شود. هر چند 

کند و حتی در بعضی مواقع افت تحصیلی را تجربه زیادی دارند ولی در طول دوره تحصیلی این انگیزه کاهش پیدا می

رسد که دنیای انگیزگی تحصیلی بود. به نظر میگر در بیکنند. تعاملات ناقص بین نهادی از دیگر عوامل مداخلهمی

علمی به بسط اجتماعات علمی بین نهادی نیاز دارد که این امر موجب تحریک انگیزه    امروز و به خصوص مراکز 

ای  ها آینده شغلی و هویت حرفهشود. در برخی از پژوهشتحصیلی و در نهایت بهبود عملکرد تحصیلی دانشجویان می

ز مشارکت کنندگان تضمین  باشد ولی در پژوهش حاضر برخی ااز عوامل تاثیرگذار بر انگیزه تحصیلی دانشجویان می

 دانستند. شغلی را از موانع جدی برای انگیزه تحصیلی می

بی پیامدهای  از  را  دانشجویی  بالندگی  و  علمی  بنیه  ضعف  حاضر،  پژوهش  کنندگان  تحصیلی مشارکت  انگیزگی 

آنها بر این باور بودند که عدم انگیزه و علاقه به تحصیل، عملکرد  دانشجومعلمان می تحصیلی را در ابعاد  دانستند. 

 دهد.های فوق برنامه تحت تاثیر قرار میمختلف آموزشی، پژوهشی و حتی فعالیت 

انگیزگی تحصیلی در پردیس علامه امینی بیان داشتند،  راهکارهایی که مشارکت کنندگان پژوهش حاضر در رابطه با بی

( در پژوهشی به این  1396ی راد و همکاران )ها بود. رضایمقوله آزمون عملکردی و محیط دانشگاه حامی در پردیس

 نتیجه رسیدند که عملکرد تحصیلی بر انگیزه دانشجومعلمان موثر می باشد.  
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آنچه از فحوای اظهارات مشارکت کنندگان این پژوهش به دست آمد، این است که برای ارتقای انگیزه در دانشجویان  

ارد که از محرک هایی نظیر آزمون جامع و سنجش پایانی وجود داشته باشد علوم پایه پردیس علامه امینی ضرورت د

تا انگیزه لازم را برای پرداختن به مطالعات بیشتر و پژوهش های معتبر در آنها برانگیزد. مشارکت کنندگان بر این باور  

ف اگر به جایگاه پژوهشی در پردیس اهمیت داده شود و به عملکردهای تحصیلی و  عالیت های علمی و بودند که 

 پژوهشی ارج داده شود، انگیزه تحصیلی دانشجویان تقویت می شود. 
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 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 1401 تابستان ، 4 ، شمارۀدوم سال
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Volume 1, Issue 4, Summer, 2022 

 مروری برشیوه های نوین ارزشیابی در آموزش علوم تجربی 
 

 1فاطمه آقازاده

 

تحلیل و تفسیر اطلاعات است که به منظور دستیابی به اهداف آموزش و پرورش و    ،ارزشیابی یک فرایند نظام دار برای جمع آوری  چکیده 

 ، لذا و حائز اهمیت است کاربردیکه علوم تجربی درسی بسیار   آنجاییاز  .پیشرفت تحصیلی دانش آموزان به کار می رود میزان تشخیص برای

شیوه های نوین ارزشیابی در آموزش علوم تجربی در ایران مفهوم ارزشیابی و ضرورت آن،  تحلیل و بررسی تا به د استدرصدپژوهش حاضر 
و روش جمع    استانجام گرفته   (مروری)  ای  این پژوهش به روش کتابخانه.  بپردازدو موانع اجرایی شدن این شیوه ها  و سایر کشورهای جهان  

از بازه زمانی   جستجوی اینترنتی در پایگاه های معتبر، مراجعه به مقالات معتبر و  متن کاوی  مطالعات کتابخانه ای،  آوری اطلاعات آن به صورت
برای کلید واژگان انگلیسی می باشد. یافته ها نشان می دهد که استفاده از   2020تا    2003برای کلید واژگان فارسی و از سال    1400تا    1384

، خود ارزیابی، ارزشیابی توصیفی و توجه به جنبه های عاطفی دانش آموز می تواند  نقشه های مفهومی، واقعه نگاری، پوشه کار، مشاهده رفتار

و    در راستای تحقق اهداف آموزشی در زمینه ارزشیابی، موثر واقع گردد. لازمه دستیابی به چنین هدفی، همت و انگیزه بالای مسئولین، معلمان
ارت دقیق، همکاری و هماهنگی، زمینه پیاده سازی شیوه های نوین و خلاقانه در امر  متولیان موثر در نظام آموزش و پروش را می طلبد تا با نظ

 ارزشیابی را فراهم آورند. 
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Abstract Evaluation is a systematic process for collecting, analyzing and interpreting information that is 

used to achieve the goals of education and to determine the level of academic progress of students. Since 

experimental science is a very practical and important subject, therefore, the current research tries to 

investigate the concept of evaluation and its necessity, the new methods of evaluation in the teaching of 

experimental sciences in Iran and other countries of the world, and the obstacles to the implementation of 

these methods. This research has been carried out by the library method (review) and its data collection 

method is library studies, text mining, reference to authoritative articles and internet search in authoritative 

databases from 1384 to 1400 for Persian vocabulary keys and from the year 2003 to 2020 is for the English 

vocabulary key. The findings show that the use of conceptual maps, case studies, work portfolios, behavior 

observation, self-evaluation, descriptive evaluation and paying attention to the emotional aspects of the 

student can be effective in achieving educational goals in the field of evaluation. Achieving such a goal 

requires the high effort and motivation of the officials, teachers and effective trustees in the education 

system to provide the context for the implementation of new and creative methods in the matter of 

evaluation with careful supervision, cooperation and coordination. 
 

 

Keywords: Science education, Evaluation, Learning 

 

 
   باشد می 05/11/1401و تاریخ پذیرش آن  20/09/1401تاریخ دریافت مقاله 
 fatemeh.aghazadehtekmeh@gmail.com                  دانشجوی کارشناسی رشته آموزش علوم تجربی،دانشگاه فرهنگیان، تبریز،ایران1

 

 



                                                47                                                                  مروری بر شیوه های نوین ارزشیابی ...                                                      
 

 پژوهش در آموزش علوم تجربی نشریۀ  1401، تابستان 4، شماره نخستسال 

 مقدمه

پله های ترقی و توسعه همه جانبه را    ه اندتوانست  ،جوامع پیشرفته بشری با عنایت به توسعه آموزش و پرورش خود 

نظام ارزشیابی   ،ترین آنها  یکی از مهم  .ملاک ها و فاکتورهای بسیاری نقش دارند  ،در توسعه آموزش و پرورش  .بپیمایند

یادگیری تلقی    -ارزشیابی به عنوان آخرین حلقه فرایند یاددهی  ،آموزش و پرورش سنتی  . دردر آموزش و پرورش است 

اما امروزه    .به کار می رفت   ،ر پایان دوره آموزشی برای جدا کردن دانش آموزان با توانایی یادگیری متفاوتمی شود که د

به جای تاکید بر طبقه بندی دانش آموزان و مقایسه    و  یادگیری می دانند  -ارزشیابی را بخش جدایی ناپذیر فرایند یاددهی

آن   ،آن با یکدیگر ابزار امروزه    (.1391)قلی زاده و دیگران،  دندهرار میرا مرکز توجه ق  انهدایت یادگیری  آموزش و 

بنابراین ضروری است که روش های ارزشیابی نیز متناسب با آن تغییر    .آموزشی مدام در حال تحول و نو شدن است 

  ، باید سیستم مناسبی طراحی شود که با تغییر روش آموزش  ،برای فرآیند بسیار مهم و با ارزش سنجش و ارزشیابی  .کند

ولی این بدان معنا   ؛کنیم  ا از انواع مختلف ارزشیابی ها بحث میاگر چه م   .روش ارزشیابی مناسب به کار برده شود

فرآیند   ،گیرد  از اینکه چه چیزی مورد ارزشیابی قرار می  صرف نظر  .نیست که فرآیندهای مختلف ارزشیابی وجود دارد

یکی از مولفه های اساسی برنامه درسی    تجربی،  آموزش علوم (. 1395)نادری،  ت اساسی ارزشیابی همیشه یکسان اس

دانش آموزان در فهم چگونگی کارکرد جهان و چگونگی   و به  مدارس برای دانش آموزان در همه سطوح تحصیلی است 

همچنین موجب رشد تفکر انتقادی و مهارت    .کمک می کند  ،جاندار که با هم مرتبط اند  غیرناصر جاندار و  تعامل ع

ها و فنون  د از شیوهنکنبر این اساس نظام های آموزشی همواره تلاش می  .های حل مسئله در دانش آموزان می شود

های   به درستی به مخاطبان انتقال داده و با روشاهداف و محتوا را    ،متناسب با اصول و انتظارات برنامه های درسی

  ، ارزشیابی فرایندی نظام مند برای جمع آوری  در واقع  (.1398)صالحی و دیگران،  فرآیند ارزشیابی را پیش ببرند  ،صحیح

اهداف مورد نظر و میزان آن تعیین    بودنتحلیل و تفسیر اطلاعات است تا بدین وسیله تحقق یافتن یا در حال تحقق  

بازخوردهایی را فراهم می نماید   ،اطلاعات حاصل از ارزشیابی برای برنامه ریزان درسی و معلمان  به همین سبب،   .ودش

تصمیمات آگاهانه را اتخاذ نمایند   ،های تدریس خودتوانند با استفاده از این بازخورد ها در زمینه بهبود شیوهمی  نانکه آ

در فرایند ارزشیابی    (.1391)قلی زاده و دیگران،  راحل عمومی آموزش آگاه شوندو از میزان موفقیت خود در پیاده کردن م

انواع مختلفی از شیوه   ،معیاری که برای قضاوت انتخاب می شودو  تنوع شیوه های جمع آوری اطلاعات تجربی، علوم

های ارزشیابی را تولید کرده است که دامنه آن در یک طرف آزمون های استاندارد و پایانی است که طی آن اطلاعات 

شود و از طرف دیگر آزمون های سازنده و رشد ای از فراگیران گردآوری می تحت شرایط یکسان و از قبل تعیین شده

اطلاعاتی را از وضعیت پیشرفت    ،طور مستمر طی فعالیت های یکسان یا متفاوت  است که در آن معلم به  ای  دهنده

در ادامه به بررسی مفهوم ارزشیابی، اهمیت و ضرورت ارزشیابی نوین و شیوه های    .کندتحصیلی فراگیران گردآوری می

مخ های  کشور  در  ارزشیابی  نوین  های  شیوه  بررسی  به  نیز  و  تجربی  علوم  آموزش  در  آن  می مختلف  جهان،  تلف 

 (.1388)جعفری و دیگران، پردازیم
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 مبانی نظری 

مفهوم ارزشیابی   -1  

یادگیری برای    -2  ،یادگیری برای دانستن است   -1:  یادگیری است که بر این چهار ستون استوار باشد  یادگیری اثربخش،

باهم زیستن است   -4  ،ادگیری برای زیستن است ی  -3،  انجام دادن است  این راستا  1394)اسدی،یادگیری برای  (. در 

وسیله مناسبی برای اصلاح   است که  و بخشی از مراحل یادگیری اثر بخش  ارزشیابی جزئی از فرایند تعلیم و تربیت 

به ما امکان می دهد که برنامه های آموزشی خود را با نیازها و توان    و  ها و شیوه های تدریس می باشدبرنامه  ،هاهدف 

ترین   ارزشیابی یکی از مهم  .آموزشی هماهنگ سازیماهداف  ها و تحقق    بهبود یادگیری آن  دانش آموزان و در جهت 

ولین تعریف رسمی  . ایادگیری را به شیوه های گوناگون می سنجد -است که کارایی فرایند یاددهی یمولفه های آموزش

تعیین میزان موفقیت برنامه در رسیدن وسیله ای جهت  "ارزشیابی را    . اوثبت شده است   1تایلر  لفاز ارزشیابی به نام را

کند اشاره می  یآموزشی به تغییرات مطلوباهداف    تعریف،  . در اینمی داند  "به هدف های آموزشی مطلوب مورد نظر

انتظار می جمع آوری و  "ارزشیابی را  ،  2کرونباخ  .رود در اثر اجرای برنامه آموزشی در رفتار فراگیران حاصل آیدکه 

تعیین موفقیت یا عدم   ،به عقیده وی  .داندمی  "اطلاعات جهت تصمیم گیری در مورد یک برنامه آموزشیاستفاده از  

امکان پذیر می باشد    ،فقط از طریق جمع آوری اطلاعات در موقعیت های واقعی یادگیری  ،موفقیت برنامه های آموزشی

ک  و شین  3ل بیماستاف  .ت جمع آوری صورت گیردباید بر اساس اطلاعا  ،و هرگونه تصمیم گیری در مورد برنامه آموزشی

به دست آوردن و   ،ارزشیابی عبارت است از فرایند تعیین کردن":  اندبرای ارزشیابی ارائه کرده  یریف جامعتع  ،4فیلد

به منظور   ،طرح ها  ،هدف ها  ،فراهم ساختن اطلاعات توصیفی و قضاوتی در مورد ارزش و مسئولیت  نتایج  اجرا و 

 ،با توجه به این تعریف  ".خدمت به نیازهای پاسخگویی و درک بیشتر از پدیده های مورد بررسی  ،گیریهدایت تصمیم

 1جنبه های کلیدی یک برنامه آموزشی که باید مورد سنجش قرار گیرند و نوع ارزشیابی لازم برای هر یک از این جنبه 

اجرای   ، تهیه طرح مناسب برای رسیدن به هدف  ،هتعیین هدف های برنامه توسط ارزشیابی زمین "  :عبارت است از  ،ها

ارزشیابی ایجاد تصویری است از   (.1395)نادری،    ".توسط ارزشیابی فراگرد و بررسی محصول بازده2طرح تهیه شده  

  . موفقیت او در یادگیری و دستیابی به اهداف برنامه درسی در یک دوره زمانی معینو میزان    پیشرفت دانش آموزان  

معلم از این اطلاعات   .کندارزشیابی اطلاعاتی درباره چگونگی یادگیری دانش آموز و چیستی این یادگیری فراهم می

و همچنین حمایت مناسب ازاو برای یادگیری بهره می    اودانش آموز و تشویق    بهتربرای تشخیص چگونگی یادگیری  

ت و به تعاملات معلم و دانش آموز مربوط می شود که شامل  بنابراین ارزشیابی بسیار بیشتر از آزمودن محض اس .گیرد

است  اعمال  و  مشاهدات  لحظه  به  لحظه  عنصر   (.1394)آقازاده،  مکالمات  پنج  که  باشد  ای  گونه  به  باید  ارزشیابی 

چهارچوب علمی، تفکر سیستمی، برابری و تنوع، مهارت های حرفه ای و مهارت های یادگیری را پوشش دهد)مارک  

 
1 Ralph W. Tyler            2 Cronbach's     
3 Stuffl beam                   4 Shinkfield    
5 Robert Stack 
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ارزشیابی پایانی و ارزشیابی تشخیصی تقسیم    وینی،به صورت کلی ارزشیابی به سه دسته ارزشیابی تک  (.2020ن،  و آلیسو 

دانش آموز قرار می دهد تا    و  اطلاعاتی را در مورد پیشرفت دانش آموز در اختیار معلم  ،ارزشیابی تکوینی  .می شود

اطلاعاتی را برای قضاوت درباره    ،ارزشیابی پایانی  د.ذیراقدامات اصلاحی در جهت کسب نتایج یادگیری مطلوب انجام پ

به طور معمول اطلاعات به دست آمده از سنجش در هر دو نوع ارزشیابی   .پیشرفت تحصیلی دانش آموز فراهم می کند

پزی هنگامی که آش"   .مثالی را در این زمینه مطرح می کند  ،ارزیاب مشهور  5کرابرت استی  .مورد استفاده قرار می گیرد

معلم وقتی   ".ارزشیابی پایانی است   ،شندچسوپ را می  مهمانانهنگامی که    .ارزشیابی تکوینی است   ،چشدسوپ را می

در واقع ارزشیابی تشخیصی انجام    ،خواهد حضور ذهن و پیش زمینه دانش آموزان را پیش از شروع تدریس بسنجدمی

بخشی از مشخصات یک روش تدریس   ،شروع تدریسسنجش سطح دانش و مهارت دانش آموزان پیش از   .می دهد

رود که بخواهیم درباره نیازهای یادگیری دانش آموز اطلاعات نوع دیگر ارزشیابی تشخیصی زمانی به کار می  .خوب است 

آموزش در جهت نیازهای خاص یادگیری دانش آموز هدایت   ، پس از گردآوری اطلاعات لازم  .خاصی را به دست آوریم

شکل توسعه یافته و تخصصی ارزشیابی تکوینی و پایانی است و بر سنجش نقاط    ، ارزشیابی تشخیصی  لذا  .شود  می

    (. 1384) شهرتاش، شروع آموزش تاکید می ورزد قوت و نیازهای آموزشی دانش آموزان به عنوان

 

اهمیت و ضرورت ارزشیابی نوین در آموزش علوم تجربی -2  

گذر از   ،به آن دسته از شیوه های اطلاق می گردد که بر اساس تعریف استانداردهای ملی  ،شیوه های نوین ارزشیابی

پذیر سازند امکان  قابلیت محور  ارزشیابی  به  را  دانش محور  ارزشیابی    (. 1400)پاکزاد و همکاران،ارزشیابی  از  هدف 

موثر بودن یک برنامه   ،رزشیابیمورد توجه در ا  . هدفتاثیر عمل های آموزشی یا برنامه های آموزشی است   ،توصیفی

به تمام سوال های آزمون مربوط به آن برنامه    ،ضرورتی ندارد که تمام فراگیران یک برنامه آموزشی  است و  آموزشی

  به   هر گروه  .گروه های مختلفی از فراگیران و سوال ها تشکیل می شود  ،بلکه از میان فراگیران و سوال ها  ،پاسخ دهند

میزان مطلوبیت یا عدم   ،از ترکیب نتایج حاصل از عملکرد گروه های مختلف  .دندهپاسخ می  تیک بخش از سوالا

ارزشیابی مستلزم به کاربردن شرایط و معیارهایی برای سنجش   .مورد داوری قرار می گیرد  ،برنامه آموزشی  طلوبیت م

ز این جهت در پایان رده های فن طبقه  ارزشیابی ا  .معین است   یصرفه و قابل قبول بودن اجزا و ویژگی های  ،تاثیر  ،دقت 

تجزیه و تحلیل    ،کار بستن  ،گیری  ، فرابندی آمده است که از نظر پیچیدگی و نیاز به ترکیب همه رفتارها از قبیل دانش

فرایند ارزشیابی می تواند بازخوردهایی    .  واقع ارزشیابی وسیله پاسخگویی است   . درو ترکیب از همه آنها جامع تر است 

هدف    .سازد چه چیزهایی خوب انجام شده و چه چیزهایی به اصلاح و بهبود نیاز دارندرا فراهم کند که مشخص می

در مورد ارزش برنامه و موثر بودن برنامه برای یک سری خاص از فراگیران شرکت کننده در برنامه    ،ارزشیابی و قضاوت

ارز  .است  بیشتر موارد یک فعالیت  لذا  آموز وارد فرایند یاددهی  .است   بیرونیشیابی در  اینکه معلم و دانش  از   -قبل 

باید انتظارات آموزشی و هدف های در نظر گرفته شده در برنامه درسی را بداند   علمم   ،یادگیری در کلاس درس شوند
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در مرحله بعدی معلم از    .بی به آنها گام برداردتا نشانه های تحقق آن را مشخص نموده و در مسیر معین برای دستیا

برای    .اطلاعاتی را جمع آوری می کند  ،میزان یادگیری و فعالیت هایی که دانش آموزان برای یادگیری انجام می دهند

ش  جمع آوری اطلاعات باید مهارت و دانش لازم و کافی را داشته باشد تا بتواند از ابعاد گوناگون پیشرفت یادگیری دان

را دسته بندی می کند تا تجزیه آن ها    معلم  ،گردآوری اطلاعات  . پس ازاطلاعات مناسبی را جمع آوری کند  ،آموزان

معلم می تواند در رابطه با تک  ،در این مرحله بر پایه اطلاعات کمی و کیفی موجود .تحلیل و تفسیر آنها آسان تر گردد

آموزش علوم تجربی تنها انتقال دانش  (.1395)نادری،  اتخاذ نمایدتک دانش آموزان قضاوت کرده و تصمیم درست را  

  ، فرضیه سازی ،اندازه گیری ، جمع آوری اطلاعات ،بلکه فرایند های علمی شامل مشاهده ، و فرآورده های علمی نیست 

ارزشیابی،   های نوینلذا پرورش علمی با به کارگیری روش .شودهای تفکر را نیز شامل میپیش بینی آزمایش و مهارت

شیوه    ،آموزش علوم تجربی  (.1397)جاویدی و دیگران،  . سبب پرورش انسان هایی متفکر، خلاق و پژوهشگر می شود

 علمراه به دست آوردن    ،عبارت دیگر آموزش علوم علاوه بر علم  . بهکسب دانش و به روز کردن و پردازش آن است 

برنامه های  ، بیشتر  1960روند تحولات آن نشان داد تا قبل از دهه  بررسی پیشینه آموزش علوم و    .شودرا نیز شامل می

در زمینه آموزش    1960اما با تحولات ایجاد شده در دهه    ،درسی در آموزش علوم به یادگیری دانش علمی گرایش داشتند

به تدریج    .ساختار و وحدت علوم و نیز بر فرایند پژوهش علمی تمرکز داشتند  ،برنامه های درسی جدید بر ماهیت   ،علوم

روش های تدریس و شیوه    ،محتوا  ،ها  علمی در نظر گرفته شد که حداقل هدف  ای  حوزه   ،برنامه درسی آموزش علوم

متحول شده بر ارزشیابی    نظام ارزشیابی نیز  ،با تغییر رویکرد آموزش علوم در ایران  .های ارزشیابی از علوم را شامل است 

باید سوال های ارزشیابی پیشرفت یادگیری    ،جدید آموزش علوم. در رویکرد  زیادی شده است   اکیدمستمر ت  وینی یاتک

در روش ارزشیابی جدید   .باشد  "مهارت و نگرش  ،دانش"  به سه حیطه  دانش آموزان نیز به صورتی طراحی شود که ناظر

مهارت ها و نگرش های ضروری در عمل از یکدیگر تفکیک   ،عنی کسب دانستنی هاهای سه گانه ی  حیطه  ،تعیین شده

بنابراین بهترین شکل ارزشیابی    .پذیر نیستند و نمی توان به هنگام ارزشیابی آنها را به طور مجزا از هم در نظر گرفت 

  ،ها  ایشان درباره دانستنی  آن است که معلم در حین انجام دادن فعالیت توسط فراگیران بر اساس عملکرد  ،درس علوم

  -های نوین ارزشیابی در فرایند یاددهیکارگیری شیوهه  با ب  (.1388)جعفری و دیگران،  ها قضاوت کند مهارت ها و نگرش

گیرد و جریان تدریس و یادگیری بر اساس  زشیابی در خدمت آموزش قرار می، اریادگیری در آموزش علوم تجربی 

ست، نه  اندازه گیری کیفیت یادگیری ا ،چون هدف ، تنظیم می شود نه محصول محوری ( جریان مداری)فرایند محوری 

استفاده بیشتر از    .یادگیری را به همراه خواهد داشت  -کمیت یادگیری و حفظ و افزایش بهداشت روانی محیط یاددهی

سنجشی که از دانش آموز    لذا هر  .اعتباربخشی بیشتر به ارزشیابی در آموزش می شود  سبب   ،شیوه های نوین ارزشیابی

نه تنها اندازه گیری    ،هدف ارزشیابی دانش آموز  .باید فرصتی برای بهبود فرآیند یادگیری نیز تلقی شود  ،آیدبه عمل می

  ییادگیری و فعالیت- ارزشیابی باید کامل کننده روند یاددهی (.1395)نادری، توسعه و بهبود آنها است  ، بلکهاستاندارد ها

اطلاعاتی ،  و محترم شمارد  دانستهآموزان را محرمانه  لاعات به دست آمده از دانش اط .مه ریزی شده باشدمستمر و برنا



                                                51                                                                  مروری بر شیوه های نوین ارزشیابی ...                                                      
 

 پژوهش در آموزش علوم تجربی نشریۀ  1401، تابستان 4، شماره نخستسال 

تشخیصی    ،راهکارهای سنجش را برای اهداف تکمیلی  ،عاطفی و روانی حرکتی فراهم آورد  ،را در حیطه های شناختی

معلم را در رفع نیازها و تدوین برنامه    و  درسی باشدبازتاب نتایج در نظر گرفته شده در برنامه  ،  و پایانی به کار گیرد

یک معلم ماهر در نحوه ارائه بازخورد باید به عنوان یک  (.  1384)شهرتاش،  های مناسب برای دانش آموز یاری دهد

راهنمایی کننده و مربی، توضیحات واضح و روشنی را به دانش آموزان در باب اهداف یادگیری ارائه دهد. همچنین در  

ان عملکرد دانش آموزان، نقص ها و ضعف های آن ها را به طور کامل و جلمع بیان کرده و علاوه بر این بر استعداد  زم

ارائه بازخورد به شیوه سنتی به دانش    (.2007)دینهام،  و توانایی های دانش آموزان برای رفع این نقص ها تاکید کند

بازخ آنان دارد.  تاثیرات منفی بر عملکرد  ارزشیابی  اموزان،  در واقع  آموزان منجر شود.  تغییر رفتار دانش  به  باید  ورد 

 (. 2003)مانتز، فرصت مناسبی را فراهم می آورد تا دانش آموز شکاف بین عملکرد فعلی و عملکرد مطلوب را پر نماید

 

 شیوه های نوین ارزشیابی در آموزش علوم تجربی  -3

یادگیری علوم تجربی از جایگاه ویژه ای برخوردار بوده و تلاش می شود در همه نظام های آموزشی جهان، آموزش و  

تا دانش آموزان ضمن آشنایی با اصول و مفاهیم علوم تجربی، آگاهی های لازم برای یک شهروند مطلوب را کسب  

ائه شواهد کافی،  مطابق سند برنامه درسی ملی، ارزشیابی باید به گونه ای باشد که با ار(.  1398)تجری و بیانی،  نمایند

امکان قضاوت در خصوص سطح دستیابی دانش آموزان به اهداف برنامه درسی را تعیین نماید، توانایی مهارت آموزی  

دانش آموزان را ارتقا دهد و مانع از ایجاد اضطراب و پریشانی خاطر در آنان گردد. ارزشیابی باید وسیله ای برای ایجاد  

ش آموزان و عامل ارتقای آنان باشد. در ارزشیابی علوم می بایست فرایند هایی  رغبت و کسب عادات صحیح در دان

نظیر مشارکت گروهی، کاوشگری، تفکر و استدلال مورد تاکید قرار بگیرد و ابزار های آن باید در جهت دستیابی به  

یادگیرنده و تسهیل  شناخت    ،آنچه برای معلم در امر آموزش اهمیت دارد (.1389)مهر محمدی،اهداف آموزشی باشد

دو فرایند مستقل اند و بر همین اساس    ،ارتباط با یکدیگر  ضمنآموزش و یادگیری    . لذا یادگیری برای یادگیرنده است 

امروزه    . ارزشیابی از آموزش معلم و میزان یادگیری دانش آموزان ضرورت دارد تا بازده برنامه های آموزشی روشن گردد

از شیوه های نوین ارزشیابی پیشرفت تحصیلی   د،که در گذشته بیشتر استفاده می ش  یتراکم   علاوه بر ارزشیابی تکوینی و

  (.1395)نادری، به شرح زیر استفاده می گردد

 

که معلم به طور روزانه    انب پیشرفت تحصیلی دانش آموزو ری یعنی شرح مکت نگا  هواقع واقعه نگاری)ثبت رویداد(:  

درست مطالب    در به کار گیریممکن است معلم تصمیم بگیرد از واقعه نگاری برای ثبت توانایی دانش آموز    .کندمی  هیهت

مواردی    گاه  .گزارش کتبی استفاده کند  و  هاتکمیل پروژه  ،کار در هنگام ازمون  ،کار در گروه  ،های سنجشدر ایستگاه

رفتار دانش آموز و نگرشی که نشان   ،داف آموزشیهای خاص مربوط به اه  پیش می آید که معلم درباره رشد مهارت
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می   ،انعطاف پذیری بالایی دارد و معلم به هر شکلی که بخواهد  این روش  .کند  نگاری می  هبه طور مشروح واقع  ،داده

 (.1384)شهرتاش، تواند از آن استفاده کند

به طوری که قابل مشاهده و اندازه    ، زند  می  سرکه از دانش آموز    به هر گونه رفتار و فعالیتی   ارزشیابی از عملکرد :

معلمان می توانند با توجه به شایستگی های فردی و تحصیلی دانش آموز خود و با  .عملکرد گفته می شود ،گیری باشد

  (.1395)نادری، .توجه به ملاک هایی که مد نظر دارند، به ارزشیابی دانش آموز بپردازند

این   .شود که معلم از آن فقط برای مقاصد سنجش استفاده می کندگفته می  یایستگاه سنجش به فضای:  ایستگاه سنجش

ممکن است معلم تصمیم بگیرد از ایستگاه های سنجش برای نشان    .محل ممکن است داخل یا خارج از کلاس باشد

ممکن است معلم   . یا کارگیری درست مطالب به وسیله دانش آموز استفاده کندرای مشاهده یا به  اج  ،دادن یک مهارت

های سنجش کار  در ایستگاه  بخواهد  دانش آموزان  از  یا اینکه   دمشاهده و آن را یادداشت کن  را  عملکرد دانش آموزان

 (. 1384نمایند)شهرتاش، ثبت  کتوبخود را به شکل م

زار هایی که برای ارائه بازخورد نتیجه تلاش و عملکرد دانش آموز و معلم ترین اب مهم: از ارزشیابی پیشرفت تحصیلی

کارنامه ای است که در آن صرفا   این گزارش  .گزارش پیشرفت تحصیلی است   ،در فرایند یاددهی و یادگیری مطرح شده

و عملکرد به همراه    نتیجه تلاش  ،در گزارش پیشرفت تحصیلی  .بسیار تفاوت دارد  و با آن  شودنمره دانش آموز درج نمی

در واقع گزارش پیشرفت    .می شود  جفعالیت های برجسته و نقاط ضعف دانش آموز با توصیه های کاربردی معلم در

 (. 1389)شکاری و همکاران،خرداد ماه ارائه می شودو تحصیلی نوعی بازخورد پایانی است که در دو نوبت بهمن ماه  

کاملا کنترل شده  . زیرا آزمایش یک مشاهدهموثر ترین روش ارزشیابی است دقیق ترین و در عین حال  روش آزمایش:

تنها    ،برای کشف رفتار یادگیری در یک موقعیت معین  .توان از آن استفاده کرد  است که در کلاس درس علوم تجربی می

)نادری،  م می آورداین روش تنها روشی است که اطلاعات قابل اطمینانی را فراه   .می توان از روش آزمایش کمک گرفت 

1395.)  

رفتار دانش آموز را در یک موقعیت طبیعی مشاهده و میزان یادگیری را ارزشیابی    در این روش معلم  :مشاهده طبیعی

)نادری،  حائز اهمیت است   ، تواند در دسترس همه باشد و رفتار فرد را مورد مطالعه قرار می دهداز این نظر که می   .می کند

مشاهدات معلم به صورت خود انگیخته یا برنامه ریزی شده در هر زمانی که دانش آموز و معلم با هم تعامل  (.1395

مشاهده    .م فرآیند یادگیری دانش آموزان خاصی را مشاهده کندمعل  همچنین امکان دارد  .تواند صورت پذیردمی   ،دارند

با ثبت    .ها را تشخیص دهد و به آنها پاسخ گوید  آن  .مستلزم این است که معلم متوجه تفکر و اعمال دانش آموز باشد
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ساختن    گفتن و  ،تر از آن چگونگی انجام دادن   دهد یا می سازد و مهم  انجام می  ،جزئیات آنچه دانش آموز می گوید

مشاهدات به معلم در کشف درجات    .معلم می تواند اطلاعات مهمی درباره یادگیری دانش آموز جمع آوری کند  ،چیزی

مختلف موفقیت کسب شده توسط دانش آموز و تسلط او بر مهارت ها و دانش های مختلف و سپس در تطبیق یاددهی 

   (.1394)آقازاده،و یادگیری بر اساس آن ها کمک می کند

مثال ها و مواردی ازجریان    ، دانش آموزان برای نشان دادن توانایی ها و پیشرفت کار خود   ها )پوشه کار(:  کارمجموعه  

امتیاز مهم این روش آن است که    .کار خود را با خود به کلاس می آورند و برای ارزشیابی در اختیار معلم می گذارند

  (.1395)نادری، که بر علاقه و انگیزش آنها تاثیر مثبت داردارزشیابی از خود را می آموزند  ،یادگیرندگان

خود ارزیابی بخش   .فرایند آگاه بودن و تعامل درباره یادگیری خود است   -خود ارزیابی شامل فراشناختخود ارزیابی:  

دانش   .سازد  اساسی ارزشیابی برای یادگیری است که دانش آموز را قادر به قبول مسئولیت بیشتر برای یادگیری خود می

آموز هنگام تفکر درباره آنچه فرا گرفته است و استفاده از مجموعه ای از معیارها برای قضاوت درباره آن می تواند از 

کند استفاده  متفاوتی  را    .راهبردهای  یادگیری خود  در  بعدی  تا قدم های  کند  آموز کمک می  دانش  به  ارزیابی  خود 

توان در جلسات اولیا و مربیان با    نتایج خود ارزیابی دانش آموز را می  .دتشخیص دهد و مستقل تر و مشتاق تر شو 

  . دهد   این کار اطلاعات بیشتری درباره یادگیری دانش آموز از نظر خود او به والدینش می  .والدین در میان گذاشت 

کلاسی و مدرسه   طوح ریزی برای سهای خود ارزیابی باید در طول زمان در فرآیندی بلندمدت و مستمر با برنامه  مهارت

معلم می تواند با استفاده از سوالات راهنما و ابزارهای وسایل کمکی دانش آموز را به تفکر درباره    و  ای آموخته شوند

 (.1394)آقازاده، کار خود تشویق کند

مشاهده فیلم    .یادگیری از طریق حس بینایی انجام می گیرد  %75متخصصان تکنولوژی اعتقاد دارند   یری:ابزار های تصو

 ، ی را جمع آورییلذا در دروس مختلف می توان فیلم ها  .میزان یادگیری دانش آموزان را افزایش می دهد  ،های ویدیویی

کیده مطالب را یادداشت کرده و مورد ارزشیابی قرار  بعد از مشاهده، چ آموزان قرار داد تااختیار دانش  در  گزینش و 

  (.1395)نادری، گیرند

. ملاک  نیز توجه شود   در هنگام ارزشیابی می بایست به جنبه های عاطفی دانش آموزانتوجه به جنبه های عاطفی:  

با دیگران   ، نشان می دهددانش آموز از خود شور و شوق  می تواند شامل چنین مواردی باشد:  ارزشیابی   های این نوع

به طور منظم در کلاس   ،مراقب ایمنی و سلامت دیگران است   ،برای پیشرفت سخت تلاش می کند  ،همکاری می کند

می تواند با   ،خود را به آسانی با تکالیف جدید وفق می دهد  ،دهد  مسئولیت های خود را انجام می  ،حاضر می شود
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)شهرتاش،  دند وظایف خود را درک کرده و بدون آنکه به او گفته شود انجام دهمی توا  ،دیگران در یک گروه مشارکت کند 

1384.) 

  ، اندرکار یادگیری دانش آموز هستندیعنی کسانی که دست   ،گفتگو و مشاوره در زمینه ارزشیابی:  گفت و گو و مشاوره

ی برنامه ریزی شده با هم به اشتراک  دانش و فهم خود را درباره کار دانش آموز فرآیند ها و نتایج آن در ضمن دیدار ها

دانش آموزان باید بدانند و بپذیرند که در جلسه    .عامل مهم در جریان گفتگو و مشاوره است فضای کلاس یک   .بگذارند

آزادند آنچه را درباره عملکرد خود در یک فعالیت یا حوزه یادگیری    و  گفتگو و مشاوره با معلم تحت آزمایش نیستند

معلم ممکن است    ،در مرحله بعدی  .گو و مشاوره باید غیر رسمی و راحت باشدو  گفت   .به زبان آورند  ،دکنناحساس می

برنامه ریزی    ،گو و مشاورهو  نتیجه گفت   .گو و مشاوره برای نمره دادن به بخشی از کار دانش آموز استفاده کندو  از گفت 

معلم را برای قدم های بعدی او در یادگیری دانش آموز شکل می دهد و به دانش آموز در پی بردن به اینکه چگونه 

  (.1394)آقازاده،کمک می کند ،کارش می تواند بهبود یابد

ز جهت کار در کلاس  ه در هر برنامه آموزشی به دانش آمو تکالیفی ک   گام به گام عبارت است از ارزشیابی گام به گام:

نظران روانشناسی  صاحب    .شود و ممکن است این تکلیف با کمک خود دانش آموز نیز تعیین شودیا منزل ارائه می

  . توان از همه دانش آموزان انتظار یکسانی داشتنمی  ، معتقدند که با در نظر گرفتن تفاوت های بین فردی و درون فردی

  (.1395نادری، ی فردی میان دانش آموزان، به ارزشیابی از آنان می پردازد.)این روش با در نظر گرفتن تفاوت ها

به عنوان یک پیش    ،نقشه های مفهومی که مبتنی بر نظریه یادگیری معنادار کلامی آزوبل است ایده   نقشه های مفهومی:

سلسله مراتب رعایت می    عیوندر تهیه نقشه مفهومی    .کند  روابط بین مفاهیم را مشخص می  ،سازمان دهنده تصویری

در واقع اطلاعات به صورت کلامی و تصویری رمزگردانی شده و به هردو حافظه   . رم شناختی است هشود که شبیه  

یادگیری و ارزشیابی مفاهیم به ویژه    ،ابزار بسیار قدرتمندی برای یاددهی  ،بدون شک نقشه های مفهومی  د.منتقل می شو 

دستیابی به    ،توان به افزایش عمق یادگیریوردهای جانبی آن میو ازدستا  وزش علوم تجربی محسوب می شونددر آم

نقشه های مفهومی را می توان از طریق قلم و کاغذ و هم از طریق نرم   .سطوح بالاتر شناختی و تفکر انتزاعی اشاره کرد

درگیر شدن    نجر بهم  ،و معلمین به رسم نقشه های مفهومی  دانش آموزان  رغیب ت  .ای رسم کردافزارهای پیشرفته رایانه

  دستیابی های    موجود بین آنها شده و این امر در فرایند یاددهی و یادگیری و روش  یذهن آنها با مفاهیم و ارتباط منطق

یند آموزش  توان از آن به عنوان یک ابزار قدرتمند ارزشیابی در فراارزش فراوانی دارد و می  ،به شناخت و فراشناخت 

از    ، با توجه به شناخت و آگاهی بیشتر معلمان از شیوه های نوین آموزش و ارزشیابی  ،های اخیردر سال  بهره مند شد.

می   استفاده  تری  گسترده  صورت  به  ارزشیابی  ابزارهای  عنوان  به  مفهومی  های  یادگیری   .شودنقشه  سنجش  برای 
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توان از آنها خواست تا به تهیه نقشه مفهومی موضوعات آموزش    می  ،پس از پایان واحد یادگیری  ،دانش آموزان،تراکمی

 (.1395)براکوهی،داده شده بپردازند

مسئله خلاقیت و    ،امروزه یکی از نگرانی ها و دغدغه های نظام آموزشی:  تغییر امتحانات کتبی در برخی از جنبه ها

توجه بیش از   ،یکی از راه های کاهش ضعف خلاقیت کودکان .ارزشیابی است   اضطراب امتحان دانش آموزان در حوزه

بنابر این تاکید می شود برای   .کند  خلاقیت کودک را ضعیف می ،ارزشیابی است و صرفاً در انتظار ارزیابی بودنبه حد 

ا و ابزارهای ارزشیابی  حفظ شان و کرامت انسانی دانش آموزان و تقویت خودپنداری مثبت آنان، از به کارگیری روش ه 

کننده پرهیز شوداضطراب السلام و دهواری، آور و معکوس  پایانی در راستای    (.1392)عبد  ارزشیابی  به طور معمول 

پشتیبانی از اهداف برنامه درسی قرار نمی گیرد و حتی گاهی به تحقق اهداف، آسیب جدی می رساند. اما راهکار هایی  

ارزشیابی را بهبود ببخشد. از جمله بهره گیری از پرسش های کاربردی بیشتر، به کار گیری جداول،  می تواند این نوع  

نمودار ها و شکل ها در طرح سوالات، بهره گیری از سوالات انتخابی، تفکر بر انگیز، درک مطلب، امتیازی و اختیاری.  

مهارت های فرایندی، انجام حداقل یک کار عملی  علاوه بر این ها، تاکید نمودن بر فعالیت های دست ورزی، فکری و 

در هر دو هفته و ارزشیابی از فعالیت های عملی به منظور تقویت تفکر خلاق و روش حل مسئله در دانش آموزان 

توصیه می شود. یکی دیگر از راهکار های موثر، تداوم بخشیدن و عادی سازی کار گروهی در کلاس درس و ارزشیابی  

است. به این صورت که دانش آموزان ابتدا در مورد سوالات در گروه ها به بحث و گفت و گو    به صورت گروهی

در آزمون های   (.1394)امانی و دیگران، پرداخته و سپس پاسخ هر سوال را به صورت فردی در برگه پاسخ می نویسند

کوتاه   ،جورکردنی  ،درست غلط ،ای کتبی بهتر است معلمان سوالات را به شکل های مختلفی نظیر سوالات چهار گزینه

باز پاسخ نمایند پاسخ و  از.  طراحی  باید  این زمینه معلمان  آن  طراحی  در  ب  پرسش هایی که پاسخ  نه  ها  یا    ، استلی 

پرسش هایی     وپرسش های مقایسه ای    و   توجه داشته باشند  ،برند  به تک تک کلماتی که در پرسش به کار می  .بپرهیزند

تشخیص،  مهارت    و پرورش  پرورش مهارت های فرایندی  ،ایده های دانش آموزان  ، تقویت ر و عملبرای برانگیختن تفک

 (. 1384)شهرتاش،نمایندمطرح   مشاهده و فرضیه سازی

مشکلاتی را پدید    ،به صورت کمیو غلبه این نوع ارزشیابی آن هم  تکمیلی    تاکید بر ارزشیابی   رزشیابی توصیفی:ا

آنها ترین  که عمده  پرورشی  ،آورده است  آموزشی و  اهداف  کامل  تحقق  به    ، گراییمدرک   ،عدم  نسبت  منفی  نگرش 

 ،آموزش دو رویکرد نتیجه مدار و فرایند مدار وجود دارد که در رویکرد نتیجه مدار  . دراست   ...اضطراب و  ،مدرسه

  و  دانش آموز فعال  ،در رویکرد فرایند مدار ست.بتنی بر آزمون های کتبی اارزشیابی م  وو معلم فعال  منفعل دانش آموز

عملکرد و بازخورد های آموزشی    ،محیط یادگیری مشوق فرایندهای شناختی است و شیره ارزشیابی بر مبنای مشاهده

ا  .است  ک در روش  امتحانات و    می،رزشیابی  ارزشیابیفاصله  برگزاری  آموزش و  میان  به  ،زمانی  را  موضوع    آن  یک 

در مورد آینده دانش   ،ا چند امتحانی  یکاز سوی دیگر بر اساس نتایج    .آور و نگران کننده تبدیل کرده است اضطراب
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 .دانش آموزان و معلمان دچار ترس و اضطراب شوند ،شود و این امر باعث شده است که والدینگیری میآموز تصمیم 

بلکه در   ،در زمان خاص وجود ندارد  و ارزشیابی و آموزش به شکل مستقل    ،برای رفع این مشکل در ارزشیابی توصیفی

ضطراب ناشی از  ا  حذف من  ضاین امر    ،یادگیری هستند  -زمانی که معلم و دانش آموز در حال فعالیت های یاددهی

  ق طرح ارزشیابی توصیفی با سو  یادگیری تبدیل کرده است.  ای از   ارزشیابی را به مرحله   ،سات امتحانیحضور در جل

  کاربردی و توصیف آن با کمک روش های متنوع  ،ماندگار  ،یادگیری از محفوظات به یادگیری عمیق-دادن روند یاددهی

برای تعیین میزان پیشرفت تحصیلی دانش    ،بیارزشیا  وه ازاین شیدر    .به بهبود کیفیت یادگیری منجر شده است   کیفی

اجتماعی و عاطفی مورد  عقلی، ،از ابزارهای گوناگونی استفاده می کنند و دانش آموزان از ابعاد مختلف جسمی، آموزان

یادگیری لذت بخش به    جانبه  تبدیل یادگیری یک  ،مهمترین و مفید ترین ویژگی این شیوه ارزشیابی  .گیرندتوجه قرار می

به اصلاح و بهبود    ،ت که دانش آموز بدون اضطراب در کلاس فعالیت می کند و با دریافت بازخورد از عملکرد خوداس

 (.1391)قلی زاده،یادگیری خود می پردازد

 شیوه های ارزشیابی در کشور های مختلف جهان  -4

ارزشیابی    شیوهآنها    در همه  ند.از شیوه های ارزشیابی خاصی استفاده می کن  ،هر کدام از کشورها در آموزش علوم تجربی

انتخاب و   ،تعیین شده و نیز نوع نظام برنامه ریزی کشور ها  از قبلمحتوا و اهداف آموزشی    ،بر اساس روش تدریس

در   .ا ایجاد کرده است پرداختن به آنها متفاوت است و در نتیجه شیوه های مختلفی ر  . لیکن نحوه و نوعاجرا می شود

. همچنین با توجه به میزان ارزشیابی در کلاس های درسی غافل شد  وهباید از نقش معلمان نیز در انتخاب شینضمن  

  . شودارائه می  مداراناز طرف سیاست    خاص  اره استفاده از شیوه های ارزشیابیبدر برخی کشورها پیشنهادی در  تمرکز

معمولاً در کتاب های راهنمای معلم یا کتاب های کار و دستورالعمل   ،ریزی متمرکزم برنامهبه علت نوع نظامثلا در ایران،  

 (.1388)جعفری،شیوه های ارزشیابی پیشنهاد می شود ،های امتحانات

 پیشینه تحقیق

تا کنون پژوهش های زیادی در زمینه شیوه های نوین ارزشیابی در دروس مختلف از جمله علوم تجربی صورت گرفته  

( با بررسی صلاحیت های حرفه ای معلمان علوم تجربی به این نتایج دست  1398صالحی، احمد پور و باقری)است.  

زمند داشتن دانش و تجربه و آشنایی با روش های  یافتند که رسیدن به یک نتیجه مطلوب در کلاس درس، نه تنها نیا 

نوین تدریس است، بلکه نیازمند به کار گیری شیوه های صحیح ارزشیابی نیز می باشد. یافته های پژوهش فوق نشان  

می دهد که بهره گیری از روش های پژوهش محوری، یادگیری اکتشافی، کاوشگری و... توسط معلمان حرفه ای در 

 نه ساز بهبود سیستم آموزشی معلمان به عنوان یکی از مهم ترین اهداف آموزش و پرورش می باشد. کلاس درس، زمی
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 ارزشیابی در کشور های مختلف جهان : شیوه های 1جدول 

 

 

 شیوه های ارزشیابی  نام کشور

در آموزش علوم داشته و در بین    سی تیتاکید زیادی به کاربرد آی    ، های تیمز دارد  کشور سنگاپور که مقام اول را در آزمون  سنگاپور 

همچنین در این کشور از   .کشورهای مختلف مقام اول را در آموزش فناوری اطلاعات و نیز کاربرد آن در امر آموزش دارد

 ای و مدل های آموزشی به منظور یادگیری علوم استفاده میوسایل کمک آموزشی چند رسانه ای و نیز شبیه ساز های رایانه

 (. 1385و رستگار، )بدریانشود

ژاپن ژاپن ندارد   در  نهایی وجود  امتحان  به عنوان  برنامه  .چیزی  از  آموزشیارزشیابی  کتاب های درسی و ضوابط    ،های  محتوای 

ولی امتحان های مرسوم برای ارزشیابی کار دانش آموز به    .به طور مستمر انجام می گیرد  ،اجرایی آموزش و پرورش در ژاپن

این نظام ارزشیابی به ارزش علایق و استعدادهای فراگیران برای   .عنوان شرط لازم عبور از یک پایه به پایه بالاتر وجود ندارد

بیشتر ارزشیابی ها به صورت   .دمی نه    انجام کار و داشتن احساسی از قضاوت درباره خود ارج  ،تمرین  ،تفکر  ،یادگیری و مطالعه

 (. 1388د)جعفری،علاوه بر آن بر خود ارزشیابی فراگیران تاکید ویژه می شو آیند.به عمل می  وینیمستمر و تک

ارزشیابی    .جز سال آخر دبیرستان در هیچ مقطعی امتحان به صورت رسمی برگزار نمی شود ،در نظام آموزش و پرورش فرانسه فرانسه 

پیشرفت   ،ارزشیابی  بنایگیرد و م   در هر کلاس و در پایان هر سال تحصیلی به وسیله معلم همان کلاس انجام می  از کار شاگرد

تکرار پایه تحصیلی در موارد بسیار نادر دیده می شود و در این امر شورای مدرسه نیز اظهار نظر    .تحصیلی دانش آموز است

 (1395)حسینی و همکاران، کنندمی

در این کشور علاوه بر وجود استاندارد های آموزش علوم، یک استاندارد ملی نیز تدوین شده تا به آموزش هر چه بیش تر   امریکا 

علوم همت گمارد. این کشور با ایجاد تحول در زمینه نگرش، رویکرد، ابزار و تولید مواد کمک آموزشی، زمینه را برای رشد و  

 (.1385ارتقا سواد علوم جامعه افزایش داده و در این راستا به ارزشیابی می پردازد)بدریان و رستگار،

در فرایند ارزشیابی از انواع پرسش های    .شودها و نگرش ها در کل برنامه دنبال میارزشیابی از مهارت  ،ها  علاوه بر دانستنی استرالیا 

مسئولیت خود ارزشیابی    .پیشرفت تحصیلی استفاده می شود  چک لیست هایی و  ار های سنجش عملکردبزا   ،عینی و انشایی

یادگیرنده استو   یاددهی    .ارزشیابی گروهی بر عهده  با فرایند  نحوه پیشرفت  ،  یادگیری  –ولی معلم نیز وظیفه دارد همگام 

بر این  .و بسنجد  ردهتحصیلی فراگیران را اندازه گیری ک نظارت کردن و   ،تشخیصی و تکمیلیانجام دادن ارزشیابی    ،افزون 

 (.1388)جعفری،قضاوت درباره پیشرفت تحصیلی فراگیران و عملکرد برنامه بر عهده معلم است ،تجدید نظر در شیوه تدریس

توصیف و ارزشیابی  ،کارنامه فقط نمرات خام را شامل نگردیده و تمامی فعالیت ها و مهارت ها و نگرش دانش آموز  ،در آلمان آلمان 

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان را تحت شعاع قرار داده و    یادگیری  ، صرف ضمن ایجاد رقابت و اضطراب ،ارائه نمره  .می شود

 (. 1395)حسینی و همکاران،تلف می کند  را انش آموزانبخش زیادی از استعدادهای د   ،و با ایجاد افسردگی

انگلستان نظام سنجش متمرکز و ملی دارد که در آن علاوه بر سیستم ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، سطوح رشد تحصیلی نیز  انگلستان 

های مستمر به شناخت  معلم با توجه به تعاریف تقریباً استاندارد، برای سطوح رشد و اجرای انواع آزمون     طراحی شده است.

در گزارش نهایی مدرسه، به اولیا هم سطح رشد و هم درجه پیشرفت   کافی از فراگیری رسیده و سطح رشد او را برآورد می کند.

 (.1388د)جعفری،شود و این سطوح و درجه ها برای انتخاب مسیر های تحصیلی بعدی ارزش زیادی دارتحصیلی قید می
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( در پژوهش خود با عنوان شیوه های نوین ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، به بررسی اهمیت و ضرورت  1395نادری )

ارزشیابی پرداخته وشیوه های نوین ارزشیابی پیشرفت تحصیلی در آموزش و پرورش را مورد ارزیابی قرار می دهد. 

ی پوشه کار، تعیین پروژه های فردی و گروهی،  تصویری، بررس  -مطابق یافته های او به کار گیری ابزار های صوتی

 خلاصه کردن مطالب بعد از پایان تدریس از جمله شیوه های موثر در روند ارزشیابی می باشد. 

بررسی تاثیر انواع ارزشیابی بر پیشرفت تحصیلی در    " در پژوهش خود با عنوان   (1391)  قنبری طلب و قنبری  ، زادهقلی  

با بررسی تاثیر انواع ارزشیابی بر پیشرفت تحصیلی،    " ابتدایی دانش آموزان شهرستان لردگان  درس علوم تجربی پایه سوم

به این نتیجه دست یافتند که دانش آموزان گروه های آموزشی که مشمول طرح ارزشیابی توصیفی شده بودند، نسبت به  

د و بین این دو گروه به لحاظ میزان  دانش آموزانی که مشمول این طرح نشده بودند، پیشرفت تحصیلی بیشتری داشتن

 یادگیری، تفاوت معناداری شکل گرفت. 

، به کار گیری  "آموزش و ارزشیابی مبتنی بر نقشه های مفهومی  "( در پژوهش خود با عنوان1395غلام رضا براکوهی)

می داند. مطابق نتایج    یادگیری و درک بهتر آموختنی ها  -نقشه های مفهومی را به عنوان گامی موثر در فرایند یاد دهی

او نقشه مفهومی به عنوان یک پیش سازمان دهنده تصویری، روابط بین مفاهیم را مشخص می کند، اطلاعات را به  

 صورت کلامی و تصویری رمز گردانی کرده و به هر دو حافظه منتقل می کند.  

حوه ارزشیابی و تقویت مهارت های استدلالی  (، در پژوهش خود به بررسی ارتباط میان ن2013راپانتا، میلا و گیلابرت )

را پرداخته و به این نتیجه دست یافتند که استدلال فرصت هایی را برای دانش آموزان فراهم می آورد تا درک خود را  

از محتوا اصلاح کنند و مطالب مرتبط را مرتب سازند. به این جهت، در نظر گرفتن تقویت اسندلال دانش آموزان به 

در تحقیق خود به این مورد  (،  2012ترگست )  (.2013)راپانتا و دیگران،ک هدف در ارزشیابی ضروری استعنوان ی

دست یافت که اجزای برنامه درسی علوم تجربی باید به گونه ای باشد که سبب تسهیل درک دانش آموزان از مفاهیم  

انش آموزان به یادگیری را مهم ترین مساله علمی گردد. او مساله ارزشیابی تشخیصی را مطرح می کند و حفظ علاقه د

 (. 2013)تری گاست،می داند

 روش پژوهش

متن کاوی، مراجعه به بوده و روش جمع آوری اطلاعات آن به صورت    ) کتابخانه ای(  از نوع مروری  ضرپژوهش حا

پایگاه اطلاعات علمی جهاد  شامل گوگل اسکولار، مگ ایران،    جستجوی اینترنتی در پایگاه های معتبرمقالات معتبر،  

، با استفاده از کلید واژه های آموزش علوم تجربی، ارزشیابی، یادگیری  . برای گردآوری اطلاعاتمی باشد  دانشگاهی و...

از مطالعات  science education, evaluation, interpretation ی یعنی و همچنین کلید واژه های معادل انگلیس

تا    1384برای کلید واژگان فارسی از سال   بازه زمانی مطالعه مروری  .می استفاده شده است کتابخانه ای و مقالات عل

با مطالعه و بهره گیری از منابع مورد استناد در    می باشد.  2020تا    2003و برای کلید واژگان انگلیسی از سال    1400
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در  رای این مطالعه مروری فراهم گردد.  متون بمقالات و ابزار های جستجو، سعی گردید تا به روز ترین و مرتبط ترین  

این پژوهش پس از بررسی مجموعه مقالات و مبانی نظری موجود، شیوه های نوین ارزشیابی در آموزش علوم تجربی، 

 اهمیت و ضرورت آن مورد بحث قرار گرفته و راهکار های مفیدی در این زمینه ارائه شده است. 

 یافته های پژوهش 

 ی عملی به منظور به کار گیری روش های نوین در فرایند ارزشیابی الف( راهکار ها

بستر رشد و پیشرفت  هر دانش آموز برای سنجش و ارزشیابی هستیم که امروزه در سیستم آموزش و پرورش، نیازمند  

ه خواهد بود که  پویا و رشد دهندزمانی  . ارزشیابی  ارزشیابی دو فرایند درهم تنیده اند را فراهم کند. در واقع آموزش و  

سنجش و ارزشیابی باید به   گردد.سبب ارتقای شایستگی های فردی در دانش آموز    و  در خدمت اموزش قرار بگیرد

به او فرصت خطا و اشتباه کردن را داده و او را برای    . رغبت یادگیری را در دانش آموزان افزایش دهد  ،جای شکست 

 .  ترغیب کند ،تلاش کردن

: شیوه های نوین ارزشیابی در آموزش علوم تجربی 2جدول   

از او خواست که آزمایشات کتاب    یا  آموزان قرار داددر آموزش می توان تکلیف یا فعالیت را در اختیار دانش ارزشیابی از عملکرد 

را   علوم  دهددرسی  شده    .انجام  تعیین  قبل  از  معیارهای  اساس  بر  نیز  می    بهمعلم  آن  ارزشیابی 

 (. 1395)نادری،پردازد

این روش جزء دقیق ترین روش ها برای ارزشیابی است. در این روش مهارت استدلال، تحلیل و تفسیر دانش   آزمایش 

معلومات   اساس سطح دانش و  بر  و معلم  ارزشیابی می شود  انجام آموزان  با روند  او  میزان آشنایی  فراگیر، 

 (.1395)نادری،آزمایش و نحوه کاربرد با ابزار به ارزشیابی از او می پردازد

فعالیت های خارج از کلاس فرصتی است تا فراگیران بر اساس علاقه، موقعیت و امکانات خود، کلاس درس  ارزشیابی خارج از کلاس 

ب و  دهند  گسترش  واقعی  زندگی  به  ایجاد  را  یادگیری  برای  ای  تازه  های  موقعیت  خود،  های  خلاقیت  ا 

 (.1394)آقازاده،کنند 

ایجاد   ،  ، در دانش آموزان  و مسئولیت پذیری  همیاری  ،همکاری   ،افزایش روحیه همدلیارزشیابی توصیفی سبب   ارزشیابی توصیفی 

یادگیری -دادن روند یاددهی  قسو طرح ارزشیابی توصیفی با  در آنان می شود.    کاهش استرس  وحس موثر بودن  

به بهبود کیفیت    کیفی  کاربردی و توصیف آن با کمک روش های متنوع  ،ماندگار  ،از محفوظات به یادگیری عمیق 

 (.1391)قلی زاده،یادگیری منجر شده است

که ارتباط های احتمالی    شوند  متوجه می  ،د نهنگامی که دانش آموزان به تهیه نقشه مفهومی یک موضوع می پرداز نقشه های مفهومی 

و    ترکیب  ،در تهیه نقشه مفهومی عملکردهای شناختی سطح بالا چون تحلیل  .میان مفاهیم وجود دارد  یبسیار

دهد که چگونه یک نقشه مفهومی می تواند به عنوان یک این امر نشان می   .ارزشیابی دائماً به کار گرفته می شود

 (. 1395)براکوهی،ابزار قوی ارزشیابی مورد توجه قرار گیرد



  فاطمه آقا زاده                                                                                                                                                      60

 

 1401 تابستان  ،4شمارۀ نخست، سال  نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 

کشف شناخت و پرورش استعدادها و رسیدن به حد تسلط دانش آموزان در   ،ترین هدف این ارزشیابی عمده ارزشیابی گام به گام 

 . (1395)نادری،طول تحصیل است 

در این روش معلم با مشاهده میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموز، میزان انگیزه، اعمال و رفتار او در کلاس،   مشاهده طبیعی 

اقدام به ارزشیابی می کند. مشاهده تاملی یکی از موثر ترین روش های جمع آوری اطلاعات در کلاس درس  

 (.1394)آقازاده،جزییات کلاس خود داشته باشداست و سبب می شود تا معلم تمرکز بیشتری بر روی  

یکی از شیوه های نوین ارزشیابی، استفاده از پوشه کار می باشد که در آن مجموعه ای از آثار و فعالیت های  پوشه کار 

دانش آموزان جمع آوری می شود. این روش به دانش آموز امکان می دهد تا شاهد رشد و پیشرفت خود باشد  

شناخت و اصلاح اشتباهات خود را پیدا بکند. همچنین این روش به معلمان امکان می دهد تا با مرور و فرصت  

ریزی  برنامه  او  آموزش  برای  و  کنند  شناسایی  درستی  به  را  وی  های  قابلیت  آموز،  دانش  کار  پوشه 

 (. 1395)نادری،نمایند

ی از پرسش های کاربردی بیشتر، استفاده از پرسش های تفکر بر انگیز، ایجاد تغییر در جنبه هایی نظیر بهره گیر  تغییر امتحانات کتبی

بهره گیری از سوالات انتخابی، درک مطلب،   به کار گیری جداول، نمودار ها و شکل ها در طرح سوالات، 

امتیازی و اختیاری، تاکید نمودن بر فعالیت های دست ورزی، فکری و مهارت های فرایندی، طراحی پرسش  

 (1384)شهرتاش،منظور تقویت روحیه علم دوستی در دانش آموزان و...هایی به 

انیمیشن ها، تصاویر رنگی و.. در این زمینه می تواند موثر واقع شود. هر چقدر   ،مشاهده فیلم های ویدیویی  ابزار های تصویری

 . یادگیری نیز بیشتر می شودمباحث بیشتر با روحیات دانش آموزان سازگار تر باشد، میزان انگیزه و اشتیاق به  

چکیده مطالب را یادداشت کرده و مورد ارزشیابی    معلم می تواند از دانش آموزان بخواهد تا  بعد از مشاهده،

 (.1395)نادری،قرار گیرند

 خود ارزیابی

 

صورت  اگر سیستم آموزشی طوری باشد که دانش آموزان خود به ارزشیابی فعالیت هایشان بپردازند، در این  

میزان تلاش و انگیزه آن ها برای یادگیری افزایش می یابد، در قبال تکالیف خود احساس مسئولیت بیشتری می  

 (.1394)آقازاده، کنند و مهارت ارزشیابی اعمال و رفتار فردی را در خود تقویت می کنند

ختیار معلم قرار می دهد. تهیه پرسش نامه نیز  مصاحبه و گفت و گو اطلاعات زیادی در مورد دانش آموز در ا گفت و گو و مشاوره

  در این راستا معلم باید از صبر و حوصله کافی برخوردار باشد، از پیش داوری بپرهیزد می تواند مفید واقع شود.  

 (. 1394)آقازاده،و از نتیجه مصاحبه به منظور برنامه ریزی برای روند آموزشی دانش اموز استفاده کند.

در این روش برخی اعمال و رفتار دانش آموز بلافاصله پس از مشاهده، به طور دقیق ثبت می شود تا در هنگام  واقعه نگاری 

ن است که هم رفتار مثبت و هم رفتار منفی دانش آموز  ارزشیابی مورد استفاده قرار گیرد. نکته حائز اهمیت آ

 (.1384)شهرتاش،باید ثبت گردد

های   جنبه  به  توجه 

 عاطفی

معلم باید در هنگام ارزشیابی به مواردی نظیر میزان انگیزه دانش آموزان برای یادگیری و پیشرفت، میزان تلاش  

درس، حل به موقع تکالیف، مشارکت در گروه، ارتباط  و همکاری او با معلم و دوستان، حضور مرتب در کلاس  

 (.1384)شهرتاش،سالم با هم کلاسی ها، درک وظایف و مسئولیت ها توجه داشته باشد

در این روش معلم در زمان های خاصی در داخل یا بیرون از کلاس به سنجش و ارزشیابی از دانش آموزان می  ایستگاه سنجش

یا ممکن است معلم بدون اطلاع قبلی    واند از قبل در اختیار دانش آموزان قرار بگیردپردازد. زمان ارزشیابی می ت

 (.1384به دانش آموزان اقدام به ارزشیابی نماید)شهرتاش،
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 ب( چالش ها و موانع اجرای شیوه های نوین ارزشیابی 

یکی از موثرترین اقداماتی است که می تواند آموزش    ،های آموزشی  های نوین ارزشیابی در نظام  روش   کاربرد   اهتمام به

در این رابطه شناخت موانعی که در تحقق این امر خلل وارد می   .و پرورش فعلی را به سر منزل مقصود رهنمون گرداند

نیازمندند  ،نمایند بدان  این دستگاه  گیرندگان  که تصمیم  مواردی است  ترین  ترین و اساسی  از ضروری    هدف   .یکی 

های گذشته به نسل جدید و پرورش  انتقال میراث فرهنگی نسل  ، تعلیم دروس  ،ش و پرورش در قرن بیست و یکمآموز

اجتماعی و   ،ذهنی عاطفی  ،ها رشد و پرورش فراگیران در ابعاد جسمانی  قوای ذهنی فراگیران نیست بلکه فراتر از آن

یت به کارگیری شیوه های نوین ارزشیابی در فرایند  بعضی از معلمان به اهم(.1396)غلامی و دیگران،اخلاقی می باشد

. دلایل این کار می تواند یادگیری واقف نیستند و اکثرا از شیوه های سنتی به منظور ارزشیابی استفاده می کنند -یاددهی

بوط  مسائل مر  و  مسائل مربوط به انتخاب اهداف آموزشی  ، عدم آشنایی باهای فعال تدریسعدم آشنایی با روش  شامل

مشکلات  ،حجم زیاد کتاب درسی ،فقدان نظارت و راهنمایی  ،کمبود وقت  ،عدم استفاده از طراحی آموزشی ،به ارزیابی

چیدمان نامناسب  سطوح متفاوت خانوادگی و تفاوت های فردی، انگیزه یادگیری،    ،مربوط به کمبود منابع و مواد آموزشی

برای این منظور می بایست دوره های آموزشی ضمن خدمت معلمان در جهت  باشد.  دانش آموزانزیاد تعداد و  کلاس

های نوین ارزشیابی درسی به صورت اختصاصی برگزار گردد و  برآوردن نیازهای آموزشی در زمینه استفاده از روش

ی برای تشویق و تسهیلات لازم برای تشکیل گروه های درسی و آموزشی فراهم شود. همچنین اختصاص دادن برنامه ا

  .بازدید از کلاس های معلمان توسط سرگروه ها ضرورت دارد

 

 بحث و نتیجه گیری: 

پرداخته شده    آموزش علوم تجربیدر  نوین ارزشیابی    و شیوه های  به تحلیل و بررسی ضرورت هاحاضر،  در پژوهش  

صورت گرفت. با توجه به نتایج و یافته های پژوهش،  های ارزشیابی در کشورهای مختلف جهان    شیوه و مقایسه ای میان

به کار گیری شیوه های نوین در زمینه ارزشیابی، نظیر استفاده از نقشه های مفهومی، مشاهده و ارزیابی عملکرد دانش 

نش آموز، خود ارزیابی، ارزشیابی توصیفی، آموز، واقعه نگاری، استفاده از پوشه کار برای جمع آوری فعالیت های دا

در فراگیران،    کاهش اضطراب  ،پایدار  وموثر   عمیق،سبب یادگیری  آزمایش و استفاده از ابزار های تصویری می تواند  

  .دانش آموزان به یادگیری شود  و رغبت   اهداف تعلیم و تربیت و افزایش انگیزه  ارتقای شایستگی های فردی، دستیابی به

 ، اطلاعات حاصل از ارزشیابی برای برنامه ریزان درسی و معلمانبه نتایج، اهمیت ارزشیابی از آن جهت است که    با توجه

  ،های تدریس خودتوانند با استفاده از این بازخورد ها در زمینه بهبود شیوهمی  نانبازخوردهایی را فراهم می نماید که آ
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از میزان   نمایند و  اتخاذ  آگاهانه را  آگاه شوندتصمیمات  پیاده کردن مراحل عمومی آموزش  نتایج    .موفقیت خود در 

پژوهش حاضر با نتایج پژوهش های پیشین همسو بوده و تاکید بر آن است که طراحی سیستم ارزشیابی باید به گونه  

فت را برای  تبدیل کند و بستر رشد و پیشر کاربردی و  ماندگار ،به یادگیری عمیق را یادگیری از محفوظاتای باشد که 

و تاکید  دانش آموزان فراهم گرداند. در پژوهش حاضر مطابق پژوهش های پیشین، روش های سنتی ارزشیابی رد شده  

گیری راهبرد های تلفیقی با توجه به شرایط و امکانات موجود، محتوای کتاب درسی، میزان علاقه و سطح  بر به کار

که تاکید اساسی در زمینه ارزشیابی باید روی روش هایی باشد که    دانش آموزان است. نتایج تحقیق حاکی از آن است 

اصل شده و مورد تاکید قرار گرفته  حدر آن دانش آموز نقش فعالی داشته باشد. در پژوهش های پیشین نیز این نتیجه  

   است.

 پیشنهادات پژوهش

کشور  -1 در  ارزشیابی  نوین  های  کارگیری شیوه  به  مدیران  ،برای  برای  ها  این روش  فراگیران    ، باید  و  طی معلمان 

. معلمان خود نه تنها باید با ساختار هر کدام آموزش داده شده و نهادینه گرددجلسات، دوره ها و کارگاه های مختلف، 

ایط و از روش های ارزشیابی آشنا شوند، بلکه می بایست با مطالعه اصولی و فلسفه هر کدام از این روش ها، به شر

 نحوه به کار گیری آن ها نیز آگاه باشند.

رده و امکانات و تسهیلات لازم باید معلمان را در به کارگیری این روش ها تشویق ک   و مسئولان مربوطه نیز  مدیران -2

 را برای آنان فراهم نمایند.

ابلیت به کارگیری شیوه  اهداف، محتوا و مطالب کتاب های درسی بازنگری شده و مطالب طوری تدوین شود که ق  -3

 های نوین ارزشیابی برای معلمان را فراهم گرداند.

نیاز ها و علایق دانش آموزان در اولویت قرار گرفته و معلم متناسب با وضعیت دانش آموزان خود روش ارزشیابی    -4

یجاد تغییر در برنامه را مد را گزیده و به کار ببرد. طراحان برنامه ریزی درسی هنگام طراحی محتوای آموزشی، قابلیت ا

 نظر قرار داده و برنامه درسی را به صورت انعطاف پذیر تهیه و تدوین نمایند.

آماده شود.   -5 اثر بخش  امکانات و تکنولوژی های مناسب، تجهیزات و مواد کمک آموزشی برای تدریسی فعال و 

 و اهتمام ورزند. آزمایشگاه های مدارس مجهز شود و مدیران مدارس به این امور توجه

 محدودیت های پژوهش 
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این مطالعه محدودیت هایی دارد. از جمله آنکه بعضی از روش های نوین ارزشیابی نیازمند امکانات و تجهیزات پیشرفته  

می باشد که ممکن است در بعضی مدارس شهری و روستایی چنین امکاناتی فراهم نباشد. در این صورت می بایست  

را برای ارزیابی دانش آموزان انتخاب کند. همچنین بعضی   معلم با توجه به امکانات موجود و در دسترس، بهترین روش 

از معلمان با این روش ها آشنایی کافی ندارند یا در صورت آشنایی، تمایلی به استفاده از آن ها نداشته و ترجیح می  

با  پردازند.  دهند هم چنان با روش سنتی و با نمره دهی از طریق پرسش یا امتحان کتبی، به ارزشیابی از دانش آموزان ب

توجه به عدم دسترسی به متن کامل برخی مقالات انگلیسی، مرور انجام شده معطوف به فقط برخی از پژوهش های در  

 دسترس بوده است و این مطلب محدودیت اصلی مطالعه مورد نظر می باشد. 

 

 تقدیر و تشکر

م دانشگاه فرهنگیان که با نظرات ارزشمند بدینوسیله از استاد گرانقدر جناب آقای دکتر حسن احمدی استادیار محتر

 خود بر غنای این نوشتار افزودند و نگارنده را در انجام این پژوهش یاری نمودند، کمال تشکر و قدردانی را دارم.  
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 های محیط زیست  تحلیل محتوای کتب درسی علوم تجربی دوره دوم ابتدایی از نظر میزان توجه به مؤلفه 
 

 1مهتاب محمدی

 .است  شدهدوم ابتدایی انجام    ههای محیط زیست در کتب درسی علوم تجربی دورلفهؤپژوهش حاضر با هدف بررسی میزان توجه به م   چکیده 

  یکتب درس  ،پژوهش   آماری  جامعه  .باشدهای کاربردی میپژوهش  ء است و به لحاظ هدف جز   ی توصیفیکم  روش این پژوهش تحلیل محتوای 

  ن، ییحجم پا لی به دل  ی جامعه آمار  یاست و تمام محتوا   1398-99  یلیچهارم، پنجم و ششم( در سال تحص   ه ی)پا  ییدوم ابتدا  دوره  یعلوم تجرب 

ها در این پژوهش چک لیست یا سیاهه تحلیل  ابزار گردآوری داده .ستاند و نمونه برابر جامعه بوده ا قرار گرفته  لی و تحل هیو تجز یمورد بررس
ها و  کتب درسی در چهار بعد متون، تصاویر، فعالیتاین پژوهش    در  .یید شده استأاشد که روایی آن توسط متخصصان مربوطه تب محتوا می

هدف از کل اهداف    47دهد که در کتب علوم تجربی پایه چهارم، پنجم و ششم در مجموع  اند. نتایج این پژوهش نشان می ف بررسی شدهاهدا

در  %62/48یادگیری به موضوع محیط زیست اختصاص داده شده است و از کل محتوای مربوط به محیط زیست، با احتساب اهداف یادگیری، 

منابع طبیعی با    ؤلفهم  ،کتب علوم سه پایه  در  در مجموع  ارائه شده است.  هادر قالب فعالیت  %95/12لب تصاویر و  در قا  %02/33قالب متن،  

رابطه انسان و محیط زیست    شده است:ها بدین شرح توجه  لفهؤ پس از آن نیز به سایر م  گرفته وها مورد توجه قرار  لفهمؤ  سایر  از  بیشتر   24/54%
و پس از آن کمترین    %81/4، مدیریت محیط زیست  %93/4، منابع انرژی در محیط زیست%16/5، مخاطرات طبیعی  %97/9، اکوسیستم  38/19%

و پایه پنجم    پایه چهارم بیشترین،  معطوف است. در میان کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی  %49/1های محیط زیست با  لفه آلودگیؤ توجه به م

ها نشان از این دارد که در کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی کمبودهایی در این یافته  .اندهای محیط زیست داشتهلفهؤم  به  کمترین توجه را
 میزان توجه به محیط زیست وجود دارد که باید جبران شود.

 .یعلوم تجرب  ی،اب درسکت یی،دوره دوم ابتدا یست،ز یطمحتوا، مح  یلتحل   های کلیدیواژه 
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Abstract The present research was conducted with the aim of investigating the amount of attention to the 

environmental components in the experimental science textbooks of the second period of elementary 

education. The method of this research is descriptive quantitative content analysis, and in terms of its 

purpose, it is part of applied research. The statistical population of the research is the experimental science 

textbooks of the second period of elementary education (4th, 5th and 6th grades) in the academic year 

2018-2019, and all the contents of the statistical population have been examined and analysed because of 

the small volume. The data collection tool in this research is a checklist or content analysis list whose 

validity has been confirmed by relevant experts. In this research, textbooks have been examined in four 

dimensions: texts, images, activities and goals. The results of this research show that in the experimental 

science books of the fourth, fifth and sixth grades, a total of 47 goals out of the total learning goals are 

assigned to the topic of the environment, and from the total content related to the environment, including 

the learning goals, 48.62% is presented in the form of text, 33.02% in the form of images and 12.95% in 

the form of activities.  
 

 
  باشد.می 05/11/1401و تاریخ پذیرش آن  06/10/1401تاریخ دریافت مقاله  
  Mahtab.mohamadi.99@gmail.com             وزارت آموزش و پرورش، استان کرمانشاه، شهر کرمانشاه  ،آموزگار مقطع ابتدایی  1

 

mailto:Mahtab.mohamadi.99@gmail.com


 ... ییدوره دوم ابتدا یعلوم تجرب  یکتب درس یمحتوا یلتحل 66

 

 1401، تابستان 4شماره نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

In total, in the experimental science textbooks of the three grades, the component of natural resources is 

considered more than other components with 54.24%, and after that other components are considered 

asfollows: the relationship between human and the environment 19.38 %, ecosystem 9.97%, natural 

hazards 5.16%, energy resources in the environment 4.93%, environmental management 4.81% and then 

the least attention is paid to the component of environmental pollution with 1.49%. Among the experimental 

science textbooks of the second period of elementary education, the fourth grade has the most and the fifth 

grade has the least attention to environmental components. These findings show that there are deficiencies 

in the amount of attention to the environment in the experimental science textbooks of the second period of 

elementary education, which must be compensated. 
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 مقدمه

به طور  1960اصتتط ح تازه استتت که فقط از آداز دهه    یکها از زبان  یاریآن در بستت   یجرا یبه معنا  یستتت ز یطمح

  گوید یم یست ز  یطمح  یفدر تعر 1967در سال   1اروپا یاقتصاد  یگستترده مورد استتفاده قرار گرفته استت. مصتوبه شتورا

  ی به عبارت  "هر موجود زنده استت.  یاتبه ح  مربوط  یرونیو ب یآب، هوا، خاک، عوامل درون"شتامل    یستت ز  یطکه مح

 یمموجودات زنده به طور مستق  یگرد یاکه انسان و   شودیاط ق م یطیبه تمام مح یست ز  یطگفت که مح توانیم یگرد

  ، . در واقع آنچه ما را احاطه نموده استت گیردیها را در بر مآن  هاییت و فعال یبه آن وابستته بوده و زندگ   یرمستتقیمو د

)ذوالفقاری، ماستت    یستت ز یطمح یدهنده  یلتشت   دهد،یقرار م یرثو آنچه ما را تحت تأ گذاریمیم یرآنچه ما بر آن تأث

  ی انستتان ناشتت  یحفاظت از زندگ   یبرا  یاتیح یازهایاز ن  یماًمستتتق  یستتت ز یطمح  یاز بهستتاز  یت حما  ینبنابرا .(1391

مراقبت از کرامت انستان و ستعادت    یاجتناب برا  یرقابلد  یهاشترط پیشکند و  ینآن را تأم  یطو شترا  یفیت تا ک  گرددیم

   .(1386)مولایی،  یدنما ینرا تضم یانسان یت شخص  یو توسعه

  یش افزا  یشتتده استتت، ع وه بر فشتتارها  یلتحم یستتت ز  یطبه مح  یراخ  یآنچه در طول چند دهه  یت،اهم ینا  یردمعل

کستب قدرت و ثروت بوده    یت و در نها یطو مح یعت مهار طب یانستان برا یبلند پروازانه یاز آرزوها  یناشت   یت،جمع

 روندیم ینها از ب. جنگلکندیرا کمتر م یازهایشن  فعدر ر  ینزم ییتوانا  ،شتودیتر موابستته ینهرچه به زم انستاناستت.  

  یدناپذیرتجد  یاتیو منابع ح  یاز منابع معدن  یندهفزا  یبردار. ما در حال بهرهشتتوندیمرطوب، خشتتک م  هایینو ستترزم

  ی بر رو  ؛فرستتیمیرودها و اتمستفر م  ها،یانوسرا به اق یعاتمانها و ضتازباله . مایمهستت  یلیارزشتمند فست   یهاستوخت 

استتتتفاده   رویهیب ی،و جانوران به خاطر منافع اقتصتتتاد  یاهاناز گ   ؛ستتتازیمیمردوب، خانه و جاده م  یزراع هایینزم

  کنیم یو کمتر به فردا ف ر م اندیشتیمیبه امروز م  یشتترب. ما  کشتانیمیها را به ستمت انقرا  ماز آن  یاریو بست   کنیمیم

  .(1391)ذوالفقاری، 

استت، به   یطیمح  یستت مردم نستبت به مستائل ز  یعدم آگاه  یستت،ز یطمح یو آلودگ   یب علل تخر ترینیاز اصتل ی ی

  یتبه بهبود وضتع یدیام توانینم یستت،ز  یطحفاظت از مح  یینهمردم در زم  هاییستط  آگاه یشکه بدون افزا یطور
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انستتان بوده   یرو یشپ  یهامقابل چالش درمهم و راهگشتتا   یاز ابزارها  ی یداشتتت. آموزش همواره  یطیمح  یستتت ز

و   یب از تخر  یشتتگیریدر پ  یاتی. لذا آموزش نقش حستتازدیکه جهان فردا را آموزش امروز م  یستتت ن  یاستتت و شتت 

  مورد توجه واقع شتده استت  یستت ز یطموضتوع آموزش مح یالملل  ینب یجهت در عرصته یندارد، به هم  یطمح یآلودگ 

  یا ها قطعنامه  یب صترفاً با تصتو  توانینم یگررا د یطیمح  یستت حاد ز یهابحران  روزهام. (1391)رمضتانی قوام آبادی، 

موضتتوع آموزش  یدبرطرف نمود. شتتا  ییبدون ضتتمانت اجرا یالملل  ینب  ینقوان یب تصتتو   یحت یا  هایشهما  یبرگزار

حرکت   ودنمتوقف نم یدر حال توستعه، برا  یدر کشتورها  یژهبه و  یعموم هاییستط  آگاه یشو افزا  یستت ز یطمح

و چه   یرفق  یتوستعه چه در کشتورها  یندفرا یو مؤثر قلمداد شتود. از طرف یجد  یراه حل  یستت ز یطمح  یپرشتتاب نابود

قرار داده   یب و تخر  یدرا مورد تهد  ینزم  یارهستت   یدناپذیردو تج یعیبه شتتدت منابع طب  یشتترفته،و پ  یدن  یدر کشتتورها

  ی استت. توستعه یدارپا یتوستعه  ستازد،یمم ن م  یستت ز یطکشتورها را با حف  مح یتوستعه یندآنچه فرا  ین. بنابرااستت 

رفع   یبرا یندهآ  یهانستتتل  ییدر توانا  یرا برطرف ستتتازد، اما خلل  یجوامع کنون  یازهایاستتتت که ن  یاتوستتتعه یدارپا

 . (1391)ذوالفقاری،   وارد نسازد  یازهایشانن

آموزش  یآموزش و پرورش استت. لازمه یستت،ز  یطدر مح یدارپا یبه توستعه یدنرست  یبرا  یرمست  ترینیامروزه اصتل

است و هدف از آموزش علوم در  یست ز  یطدر رابطه با مح  ییهاو مهارت  یکسب آگاه  2(ESD) یدارپا یتوستعه  یبرا

  یتکستب و تقو   کنند،یم  یزندگ  21که در قرن   وزانیآمدانش یاستت. برا یدارپا یتوستعه  یآموزش برا یقاارت 21قرن 

نظام    ینبنابرا. (1398)منوچهری زاده،   استت   یاتیمهم و ح  یاربست   یستت ز یطدانش و نگرش نستبت به مح  یستتگیدو شتا

  ی و توستعه  یستت ز یطمح  یحوزه همربوط ب  یهاب وشتد تا دانش، نگرش و مهارت یدآموزش و پرورش هر کشتور با

 خود بگنجاند.  یدرس یرا در برنامه یدارپا

که به  گرددیاط ق م  یآشتت ار و پنهان  یهامحتوا، آموزش  یند،فرآ  ی،رستتم  یرو د  یرستتم  یبه محتوا یبرنامه درستت 

  ها، یشو گرا  کندیها را کستتب ممهارت آورد،یرا به دستتت ممدرستته، دانش لازم   یت تحت هدا  یرها فراگ آن  ییلهوستت 

 .(1394)مل ی،  دهدیم ییرها را در خود تغو ارزش  هایقدرشناس

کنند.   گیرییمتصتتم یزیردر مورد عناصتتر برنامه یدبپردازند با  یو عمل  ییاجرا  هاییوهبه شتت   ین هقبل از ا  یزانربرنامه

برنامه    یهااستت، عبارتند از: هدف یدرست   یزانرکه مورد قبول اکثر متخصتصتان و برنامه یبرنامه درست   یعناصتر اصتل

هر کدام از  یدبا ی،مطلوب برنامه درست   یاجرا یبرا.  (1394)مل ی،   یابیها و ارزشت ارزش یدهمحتوا، ستازمان ی،درست 

از   ی یور که گفته شتد محتوا و مطالعه قرار داد. همانط  یرا شتناخت و مورد بررست   یدرست   یزیربرنامه  یعناصتر اصتل

استت   رتنموده استت: محتوا عبا یفتعر  ینگونهمحتوا را ا  (1394) یاستت. دکتر حستن مل   یبرنامه درست   یعناصتر اصتل

و در جهتت    ی تدیگرهتا کته در ارتبتاط بتا  هتا و نگرشارزش  ینتدهتا،فرآ  هتا،یتت فعتال  هتا،یمتعم  یم،مفتاه  یق،از مجموعته حقتا

 .شودیم  بینییشپ  یادگیرنده یبرا  یادگیری یهاهدف
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  ی هااستت و رستانه  یادگیریابزار  ینترمهم یاستت. در واقع، کتاب درست   یابزار ارائه محتوا، کتاب درست  ینتراز مهم ی ی

کتتاب درستتت   یگرد  یآموزشتتت  محور  دارنتد. در حق  یحول  درستتت   یقتت قرار  در فرا  ینقش محور  یکتتاب    ینتد را 

شترح استت: کتاب   ینارائه کرده، بد یاز کتاب درست   2005در ستال   3یونست و که    یفیبه عهده دارد. تعر  یادگیری_ یاددهی

شتده و از متن،  یطراح یآموزشت   یجاز نتا  یبه مجموعه خاصت   یابیدستت  یاستت که برا  یادگیری  یاصتل  یلهوست  ی؛درست 

 یتوال  یستازاستت که آستان یمجلد یمجموعه چاپ  یشتده استت، و به طور ستنت یلتشت   یرمتن و تصتو   یاو  یرتصتو 

 .(1396)نوریان،   کندیم  ییو راهنما  یت را هدا  یادگیری

را مورد    یادگیریابزار   ینعناصتر مختلف ا  یدبا  یستت،ز یطبه موضتوع مح  یدرست   یهاتوجه کتاب یزاناز م یآگاه  یبرا

به کار گرفته    ی،درستت   یهاکتاب یقاستتت که در تحق  ییهامحتوا، از جمله روش  یلقرار داد. روش تحل یلو تحل یهتجز

رستتانه   یفتوصتت  یدار براو نظام ینیع  یفی،و ک   یکم یهاکاربرد روش ی؛درستت   یهاکتاب  یمحتوا  یلشتتده استتت. تحل

و شتناخت    یرانآشت ار و پنهان در فراگ  یراتتأث  یادگیری،_ یاددهی  یندآن در فرا یرگذاریتأث  یزاناز م یو آگاه  یآموزشت 

 .(1396)نوریان، است    یاجتماع  هاییت واقع

چهارم، پنجم و شتتتشتتتم( به   یه)پا ییدوره دوم ابتدا یعلوم تجرب یدرستتت   یهاتوجه کتاب یزاندر پژوهش حاضتتتر م

 ینا  یستت ز  یطمح یهامؤلفه  یافتن یبرا یانتخاب کتاب علوم تجرب یلشتده استت. دل  یبررست  یستت ز  یطمح یهامؤلفه

  های یستتگیو شتا هایتوانمند یو ارتقا شتد، ر(1391)مصتوب  یرانا یاست م  یجمهور یمل یبرنامه درست استت که طبق  

از خلقت خداوند با هدف   یبه مثابه بخشت   یعت به شتناخت و استتفاده مستنولانه از طب یآموزان در درس علوم تجربدانش

 یو جهتان  یمل  ی،ختانوادگ   ی،فرد  یستتتط  زنتدگ   ینقش ستتتازنتده در ارتقتا  یفتایا  یو آموختن از آن برا  یآبتادان یم،ت ر

  .انجامدیم

حاصتله    یجانجام داده استت، نتا یموضتوع و جامعه آمار ینبا هم (1396)  نژادیموستو که   یراستتا، در پژوهشت  یندر هم

  یستز یطمح  یهاتوجه به مقوله  یشترینب یششم دارا یهپا یکتاب علوم تجرب  ی،که در جامعه مورد بررس دهدینشان م

 14با   یفو بُعد ت ل  یشتترینب  یفراواندرصتد  44بُعد متن با   یناستت. همچن را داشتتهتوجه    ینبوده و کتاب چهارم کمتر

 .اندو پرسش( کسب کرده یفت ل یر،محتوا )متن، تصو   یلتحل  یابعاد چهارگانه ینرا در ب  یفراوان ین، کمتردرصد

علوم    یدرست   یهادر کتاب  یستت ز یطآموزش مح  یاصتل یهامولفه  یستهو مقا  یبررست  "که با عنوان   یگرد  یدر پژوهشت 

چهارم و پنجم  یهپا  یکتب علوم تجرب یمحتوا یآمار یبا جامعه (1398زاده )  یمنوچهرتوسط  "ییابتدا یدوره یتجرب

  ی چهارم به نشتانگرها یهبا کتاب علوم پا یستهپنجم در مقا یهکه کتاب علوم پا  دهدینشتان م  هایافته انجام شتده استت،

را نستبت   یت اهم  یب ضتر  یشتترینو جانوران ب  یاهانگ  یداشتته استت. در هر دو کتاب مؤلفه  یتوجه کمتر یطیمح یستت ز

 را نشان داد.  یت اهم یجهدر  ترینیینو صوت پا یعیطب هاییآلودگ  یها دارد و در مقابل، مؤلفهمؤلفه یگربه د
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  یی دوره ابتدا یعلوم تجرب یدرست   یهاابکت  یمحتوا یلکه با هدف تحل  (1387و هم اران )  یپژوهش قضتاو  هاییافته

به   ییدوره ابتدا یعلوم تجرب  یهاکه در کتاب  دهدیانجام شتتده، نشتتان م یطیمح  یستتت به لحاظ توجه به معضتت ت ز

توجه در   ینپنجم و کمتر  یهپا یعلوم تجرب  بتوجه در کتا یشتترینشتده استت. ب  یتوجهکم  یطیمح  یستت معضت ت ز

  یی دوره ابتدا یعلوم تجرب  یهاشده است. در کتاب یطیمح یست ز هایآلودگیچهارم نسبت به  یهپا یکتاب علوم تجرب

 بوده است.  یصوت  هایآلودگیتوجه به   ینتوجه به مسنله خاک و کمتر یشترینب یطی،مح یست معض ت ز ینهدر زم

اند. به عنوان مثال بر  ردهک   یبررست  ییدر دوره ابتدا یگرید یموضتوع را در کتب درست  ینهم یزاز پژوهشتگران ن  یبرخ

  یه پا  یدر کتاب مطالعات اجتماع یت اهم  یب ضتتر ین، بالاتر(1395صتتال  عمران و هم اران )پژوهش   هاییافتهاستتاس  

مربوط به   یت اهم  یب ضتتتر  ین( و کمتر0/ 023) یرو فناناپذ یراز منابع فناپذ  یبردارشتتتشتتتم مربوط به مؤلفه نحوه بهره

ازن و نقش گرم شتتدن کره   یهلا  یشفرستتا  یستتت،ز یطدر مح  ینقش فناور ها،یلودگ آ  یت،ها و جمعتالاب یهامؤلفه

( و نقش انستتان در حفاظت از 0/ 0013خاک ) یها( شتتشتتم تنها به مؤلفهی)خواندار  ی. در کتاب فارستت باشتتدیم ینزم

( و  0/ 004جنگل و درختان )  یستت،ز  یطمح یهاشتشتم به مؤلفه ی(، در کتاب آموزش علوم تجرب0/ 002)  یستت ز یطمح

( و در کتتاب تف ر و پژوهش تنهتا به مؤلفته جنگتل و درختتان توجه  0/ 023)  یرو فنتاناپذ  یراز منتابع فنتاپذ  یبردارنحوه بهره

 هاییههد  ی،کار و فناور  یاضتتی،قرآن، ر  یهانشتتده استتت. در کتاب  یتوجه  یستتت ز یطمح یهامؤلفه یگرشتتده و به د

نشتان داد که توجه    یجنشتده استت. نتا  یتوجه  یستت ز یطمح یهابه مؤلفه  یی( شتشتم ابتدای)نوشتتار  یو فارست  یآستمان

 ها نشده است.کتاب ینا  یدر محتوا  یست ز یطآموزش مح یهابه مؤلفه یمتعادل و جامع

 یدرستتت   یهتاکتتاب  یدرصتتتد از کتل محتوا  7/ 33کته   دهتدینشتتتان م  (1395محمتدپور و هم تاران )پژوهش   هتاییتافتته

مرتبط تعلق  یرد یممفاه  یردرصتد به ستا 92/ 67هستتند و    یستت ز یطمح یمدر ارتباط با مفاه  ییابتدا  یمطالعات اجتماع

 دارد.

  یه پا  یو مطالعات اجتماع یعلوم تجرب  ی،فارستت  یدرستت   یهاکتاب یکه در بررستت   (1394) یو نادر  یزگلردر پژوهش 

در ارتباط   ی،مورد بررست  یدرست   یهاکتاب  یز کل محتوادرصتد ا 7/ 33انجام شتده استت، مشتخد شتد که    ییشتشتم ابتدا

در  یستت ز  یطمرتبط با مح یمدارد. کل مفاه لقتع  یرمرتبطد  یمدرصتد به مفاه 92/ 67هستتند و  یستت ز  یطمح  یمبا مفاه

درصتد در بعد  11و  یردرصتد در بعد تصتو   20درصتد آن در بعد متن و  69مورد استت که   311سته جلد کتاب،  ینا

مربوط به کتاب    یفراوان  ینو کمتر(  167)  یمربوط به کتاب مطالعات اجتماع  یفراوان یشتترینپرستش ارائه شتده استت. ب

 ( است.0)  یفارس

در کل   ییدوره ابتدا  یاجتماع  یماتتعل  یهاکتاب  دهدینشتان م  (1389و هم اران )  یپژوهش قضتاو  هاییافته ینهمچن

چهارم با    یهپا  یاجتماع  یماتتوجه را کتاب تعل  یشتتترینکه ب یدارند. به نحو  یجه کمتو   یطیمح  یستتت به معضتت ت ز

  یستتتز  هایآلودگینستتبت به درصتتد   25/ 32با  مپنج یهپا  یاجتماع  یماتتوجه را کتاب تعل  ینو کمتردرصتتد    48/ 73

 یطی،مح  یستت به معضت ت ز  ییدوره ابتدا  یاجتماع یماتتعل  یهاتوجه کتاب  یزانداشتته استت. در خصتوص م یطیمح



 ... ییدوره دوم ابتدا یعلوم تجرب  یکتب درس یمحتوا یلتحل 70

 

 1401، تابستان 4شماره نخست، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 یطیمح یستتت ز  هایآلودگیتوجه را   ینو کمتردرصتتد    29/ 43آب با   یطیمح  یستتت ز هایآلودگیتوجه را   یشتتترینب

 اند.به خود اختصاص دادهدرصد   20/ 25صوت با 

 است: یر( انجام شده که به شرح زییموضوع و در مقطع متوسطه اول )راهنما ینهم در هم ییهاپژوهش

در دوره اول متوستطه،   یعلوم تجرب یدرست   یهاکتاب یدر مورد بررست  (1396) یو احمدآباد  یکرامتپژوهش   یهایافته

و   یفت لدرصتد   21پرستش، درصتد   11متن، درصتد   65به صتورت  یستت ز یطآموزش مح یهاآن استت که مقوله  یانگرب

 یو در ابعاد نگرشت   رصتدد  یشتناخت عددر ب  یستت ز یطآموزش مح یهامقوله یناند. همچنقرار گرفته یرتصتو درصتد   13

در   یشتناخت یتوجه به ستطوح بالا ی،مورد بررست   یهانقطه قوت کتاب ینتراستت. مهمدرصتد   13  یو مهارتدرصتد   17

  یه در پا  یژهدر ارائه محتوا، به و  یدهتوجه ن ردن به اصتتتول ستتتازمان  یاستتتت. اما به قدر کاف یگروه  یفت ال یطراح

 .شودیها، محسوب مکتاب ینضعف ا ینترهشتم، به عنوان مهم

  یزان م  یشتترینکه ب  دهدیانجام شتده، نشتان م  ییکه در مقطع راهنما  (1392)  یو ماشتااله  ینیامپژوهش    هاییافتهو   یجنتا

در کتتب    یتب بته ترت  یاجتمتاع  یمتاتکتتب تعل  یردر دو بخش متن و تصتتتاو  یستتتت ز  یطآموزش مح  یهتاتوجته بته مؤلفته

 .اول، سوم و دوم صورت گرفته است  هایپایهمربوط به   یاول، دوم و سوم و در کتب علوم تجرب  هاییهپا

بر    یدبا تأک   ییمقطع راهنما یدرستت   یهابرنامه یکه به بررستت  (1388در پژوهش خود ) یجانیانو لاه  یبایید  یت و در نها

  ی ها مورد استفاده در کتاب یطیمح  یست ز  یاند که محتواکرده  گیرییجهاند؛ نتپرداخته  یست ز یطآموزش مح  یمحورها

آموزان از توازن نشتان داده استت که دانش  یجمثبت هستتند. نتا  یریگ جهت   یو دارا  یبه صتورت نوشتتار  یشتترب  ییراهنما

  یستتز یطارائه مطالب مربوط به مح  یمنبع برا  ینتر. کتاب علوم مناستب یستتندمحتوا برخوردار ن  یریبه کارگ   یبرا  یکاف

  حیط و ستازمان حف  م  شتودیاز ک س فوق برنامه استتفاده نم  یستت ز یطآموزش در مورد مح یاستت. در مدارس برا

از اهداف هر  یمهارت و جنبه عمل رد  یجادو ا ینشب  یجادمشتتارکت ندارد. ا ییدر امر آموزش در دوره راهنما  یستتت ز

 را ندارد.  یژگیو ینا  یست،ز  یطمح ینهدر زم  ییدوره راهنما یدرس  یهاتابک   یمتون و محتوا است و محتوا

  ی هتاتوجته بته مؤلفته  یزانمختلف از نظر م  یکتتب درستتت   یمحتوا  یتلتحل  یتت اهم  توانیفوق م  یهتابتا توجته بته پژوهش

 است: یرز پرسشپاسخ به  ی. در پژوهش حاضر، هدف اصلیافت را در  یست ز یطمح

  یستتتز  یطمح یهابه مؤلفه یزانچهارم، پنجم و شتتشتتم( به چه م یه)پا  ییدوره دوم ابتدا یعلوم تجرب یدر کتب درستت 

 توجه شده است؟  

 :کرد  بیان یرز پرسشسه   در قالب  توانیپژوهش را م  یکل پرسش

 توجه شده است؟  یست ز یطمح  یهابه مؤلفه یزانبه چه م ییچهارم ابتدا یهپا یعلوم تجرب یدر کتاب درس -1

 توجه شده است؟  یست ز  یطمح یهابه مؤلفه یزانبه چه م ییپنجم ابتدا یهپا یعلوم تجرب یدر کتاب درس -2

 توجه شده است؟  یست ز یطمح یهابه مؤلفه  یزانبه چه م  ییششم ابتدا یهپا یعلوم تجرب یدر کتاب درس -3
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 پژوهش یروش شناس

 باشد؛ یم  یکاربرد  یهاانجام شده و به لحاظ هدف جزء پژوهش یفیتوص  یکم یمحتوا  یلپژوهش حاضتر با روش تحل

را در   یطیمح  یست سط  سواد ز یجهگردد و در نت یطیمح  یست ز یهابه آموزش مؤلفه  یشتترباعث توجه ب تواندیم یراز

  یی دوم ابتدا  دوره  یعلوم تجرب  یپژوهش کتب درس ینا  آماری. جامعه  (1398زاده،    ی)منوچهر  آموزان ارتقا بخشددانش

مورد   یین،حجم پا یلبه دل یجامعه آمار یاستت و تمام محتوا 1398-99 یلیچهارم، پنجم و شتشتم( در ستال تحصت   یه)پا

  ی گردآور زارانجام نشده است. اب  یریگ نمونه  یناند و نمونه برابر جامعه بوده، بنابراقرار گرفته یلو تحل  یهو تجز  یبررس

.  شتده استت   ییدآن توستط متخصتصتان حوزه مربوطه تأ ییمحتواستت و روا یلتحل  یاههست  یا یستت چک ل پژوهش یندر ا

پژوهش،  یندر ا ینه. واحد زماندهشتتد  یلو اهداف تحل  هایت فعال یر،مورد نظر در چهار بُعد متون، تصتتاو یکتب درستت 

و   یفراوان  یع)توز یفیتوصت  ی. در پژوهش حاضتر روش آمارباشتدیم یردرس، و واحد ثبت، مضتمون در جمله و تصتو 

 ( مورد استفاده قرار گرفته است.یدرصد فراوان

 

 پژوهش هاییافته

این    .لفه هستندؤ زیرم  51ها در مجموع دارای  لفهؤ لفه در نظر گرفته شده و مؤ م   7برای محیط زیست    ، در پژوهش حاضر

با توجه   و  استخراج شده (1391)به تألیف دکتر حسن ذوالفقاری  " مبانی محیط زیست "ها از کتاب لفهؤ ها و زیرم لفهؤ م

 _ رابطه انسان و محیط زیست  :ها عبارتند ازلفهؤ این م .ندابه مقتضیات پژوهش اندکی مورد تغییر و بازنگری قرار گرفته

یریت محیط مد  _ مخاطرات طبیعی  _ های محیط زیست آلودگی  _ منابع طبیعی  _ منابع انرژی در محیط زیست   _ اکوسیستم

 . زیست 

 

 

ها و اهداف در کتاب های محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیتهای مؤلفه: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی زیرمؤلفه1جدول 

 علوم تجربی پایه چهارم ابتدایی 

 ها زیرمؤلفه مؤلفه 

 اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان  

و محیط  

 زیست

اهمیت شناخت و حف   

 محیط زیست  

18 45/%8 15 19/%12 0 %0 2 38/%15 

 0% 0 0% 0 0%/81 1 % 0 0 حقوق محیط زیست  

چالش توسعه کشورها و  

 حفاظت از محیط زیست 
1 46/%0 1 81/%0 0 %0 0 %0 
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 0% 0 2%/56 1 0%/81 1 2%/34 5 اقتصاد محیط زیست 

اخ ق و فرهنگ محیط  

 زیست
40 77/%18 1 81/%0 2 12/%5 2 38/%15 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 دین و محیط زیست 

پیامدهای افزایش  

جمعیت انسان بر محیط  

 زیست

1 46/%0 0 %0 0 %0 0 %0 

ت نولوژی و محیط  

 زیست
0 %0 0 %0 1 56/%2 0 %0 

 اکوسیستم 

 7%/69 1 20%/51 8 5%/69 7 7%/98 17 مفهوم اکوسیستم 

اصول کلی حاکم بر  

 اکوسیستم 
1 46/%0 0 %0 0 %0 0 %0 

جریان انرژی در  

 اکوسیستم 
1 46/%0 1 81/%0 1 56/%2 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 های بیوژئوشیمایی چرخه

 0% 0 2%/56 1 0% 0 0%/93 2 ها خواص اکوسیستم

اثرات انسان بر  

 ها اکوسیستم
3 4/%1 1 81/%0 2 12/%5 0 %0 

منابع انرژی  

در محیط  

 زیست

منابع انرژی تجدیدناپذیر  

)از جمله نفت، گاز  

طبیعی، زدال سنگ و ...( 

 و پیامدهای استفاده از آن 

7 28/%3 2 62/%1 1 56/%2 1 69/%7 

  یدپذیرتجد یمنابع انرژ

انرژی  )از جمله 

زمین   باد،، خورشید 

های گرمایی، نیروگاه

و ...( و   کوچک آبی

 استفاده از آن  یامدهایپ

9 22/%4 7 69/%5 3 69/%7 1 69/%7 

منابع 

 طبیعی 

 7%/69 1 0% 0 2%/43 3 2%/34 5 ها جنگل

 0% 0 0% 0 0%/81 1 0% 0 مراتع 

 23%/07 3 28%/2 11 31%/7 39 18%/3 39 ها خاک

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 ها آب

 7%/69 1 17%/94 7 28%/45 35 24%/41 52 حیات وحش 
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-آلودگی

های محیط  

 زیست

 0% 0 0% 0 0%/81 1 0% 0 آلودگی هوا 

 0% 0 0% 0 0%/81 1 0% 0 های منابع آب آلاینده

 0% 0 0% 0 0% 0 0%/46 1 های خاک آلاینده

های مواد زائد  آلودگی

 ها جامد و فاض ب 
4 87/%1 2 62/%1 0 %0 0 %0 

های سمی، شیمیایی زباله 

 و اتمی 
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 آلودگی صوتی 

 یا یریتصو یآلودگ

 ی بصر
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 آلودگی نوری 

امواج   یآلودگ

و   یسیال ترومغناط

 ی روویوی ما

0 %0 0 %0 0 0% 0 %0 

مخاطرات  

 طبیعی  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 ها  طوفان

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 صاعقه یا آذرخش  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 تگرگ 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 یخبندان 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 سیل  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 خش سالی

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 سوزی طبیعی آتش

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 زلزله  

 0% 0 0% 0 0%/81 1 0% 0 آتشفشان  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 زمین لغزه  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 بهمن برف  

های ساحلی سیل 

 )تسونامی(  
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مخاطرات بیولوژی ی 

مدیریت  

محیط  

 زیست

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت منابع طبیعی  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت گرمایش جهانی 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت کشاورزی 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت تنوع زیستی

 0% 0 2%/56 1 2%/43 3 0%/93 2های  مدیریت آلودگی
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 زیست محیطی

مدیریت رشد جمعیت  

 )کنترل جمعیت جهان( 
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 7%/69 1 0% 0 0% 0 2%/34 5 انرژی مدیریت منابع 

مدیریت مخاطرات  

 طبیعی  
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 100% 13 100% 39 100% 123 100% 213 جمع کل  

 

در   یفراوان یعدرصتد توز  یشتترینب  یی،چهارم ابتدا یهپا یصتفحه کتاب علوم تجرب 106، در مجموعِ  1با توجه به جدول  

در بعتد   یفراوان  یعتوز  یشتتتترینو ب  یعیاز مؤلفته منتابع طب  %24/ 41وحش بتا مقتدار    یتاتح  یرمؤلفتهبعتد متن مربوط بته ز

از مؤلفه منابع    %23/ 07و   %28/ 2،  %31/ 7 یربا مقاد یب به ترت  هاخاک  یرمؤلفهو اهداف مربوط به ز  هایت فعال یر،تصتتاو

در ابعاد مختلف صتفر است،   هایرمؤلفهاز ز  یاریبست   یدرصتد فراوان  شتود،یم  یافت استت. همانطور که از جدول در یعیطب

وجود   ستیدر آن بعد مشتخد در کتاب در یرمؤلفهمربوط به آن ز  یمورد یچمعناستت که ه  ینصتفر به ا  یدرصتد فراوان

 نداشته است.

ها و اهداف در کتاب علوم تجربی پایه  ، فعالیتهای محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی مؤلفه2جدول 

 چهارم ابتدایی 

 مؤلفه 

 جمع کل  اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان و  

 محیط زیست 
65 51/%30 19 44/%15 4 25/%10 4 76/%30 92 71/%23 

 11%/85 46 7%/69 1 30%/76 12 7%/31 9 11%/26 24 اکوسیستم 

منابع انرژی در  

 محیط زیست 
16 51/%7 9 31/%7 4 25/%10 2 38/%15 31 98/7% 

 50%/77 197 38%/46 5 46%/15 18 63%/41 78 45%/07 96 منابع طبیعی 

های  آلودگی

 محیط زیست 
5 34/%2 4 25/%3 0 %0 0 %0 9 31/%2 

 0%/25 1 0% 0 0% 0 0%/81 1 0% 0 مخاطرات طبیعی

مدیریت محیط  

 زیست
7 28/%3 3 43/%2 1 56/%2 1 69/%7 12 09/%3 

 388 100% 13 100% 39 100% 123 100% 213 جمع کل 
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بیشترین توزیع   ،ها و اهداففعالیت  ،تصاویر ،یابیم که در همه ابعاد متندرمی 2های مندرج در جدول با توجه به یافته  

های محیط زیست به صورت مجموع و در همه لفهؤ درصد توزیع فراوانی م  .باشدلفه منابع طبیعی میؤ فراوانی متعلق به م

 :  به شرح زیر است  ،به ترتیب از بیشترین به کمترین مقدار ،ابعاد

انسان و محیط زیست    %50/ 77منابع طبیعی     در محیط زیست    %11/ 85، اکوسیستم    %23/ 71، رابطه  انرژی  منابع   ،

 .% 0/ 25و مخاطرات طبیعی  %2/ 31های محیط زیست  ، آلودگی %3/ 09، مدیریت محیط زیست  7%/ 98

لفه ؤ در حوزه محیط زیست بیشترین توجه به م   ،یابیم که در کتاب علوم تجربی پایه چهارم ابتداییاز این آمار درمی 

 . لفه مخاطرات طبیعی معطوف است ؤ مترین توجه به م منابع طبیعی و ک 

ها و اهداف در کتاب علوم : جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی محتوای مربوط به محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیت3جدول 

 تجربی پایه چهارم ابتدایی

 محیط زیست 

 جمع اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن  

 388 13 39 123 213 فراوانی 

 100% 3%/35 10%/05 31%/7 54%/89 درصد فراوانی 

 

مربوط    ییچهارم ابتدا  یه پا  یکتاب علوم تجرب  یادگیریهدف از اهداف    13که    یابیمیدرم  3مندرج در جدول    هاییافتهاز  

 یهپا  یدر کتاب علوم تجرب  یست ز  یطمربوط به مح  یکه از کل محتوا  یدفهم  توانیم  یناست. همچن  یست ز  یطبه مح

 ارائه شده است.   یت به صورت فعال %10/ 05و   یر به صورت تصو  %31/ 7به صورت متن،  %54/ 89 یی،چهارم ابتدا

ها و اهداف در کتاب های محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیتهای مؤلفه: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی زیرمؤلفه4جدول 

 یه پنجم ابتداییعلوم تجربی پا

 ها زیرمؤلفه مؤلفه 

 اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراونی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان  

و محیط  

 زیست

اهمیت شناخت و حف   

 محیط زیست 

11 41/13% 2 5/2% 2 45/6% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 حقوق محیط زیست 

چالش توسعه کشورها و  

 حفاظت از محیط زیست 
2 43/2% 7 75/8% 2 45/6% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %5 4 %0 0 اقتصاد محیط زیست 

 %0 0 %0 0 %25/1 1 %43/2 2اخ ق و فرهنگ محیط  
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 زیست

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 دین و محیط زیست 

پیامدهای افزایش  

جمعیت انسان بر محیط  

 زیست

0 0% 1 25/1% 0 0% 0 0% 

ت نولوژی و محیط  

 زیست
0 0% 3 75/3% 0 0% 0 0% 

 اکوسیستم 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مفهوم اکوسیستم 

اصول کلی حاکم بر  

 اکوسیستم 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

جریان انرژی در  

 اکوسیستم 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 های بیوژئوشیمایی چرخه

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 ها خواص اکوسیستم

اثرات انسان بر  

 ها اکوسیستم
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

منابع انرژی  

در محیط  

 زیست

منابع انرژی تجدیدناپذیر  

)از جمله نفت، گاز  

طبیعی، زدال سنگ و ...( 

 و پیامدهای استفاده از آن 

0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

  یدپذیرتجد یمنابع انرژ

انرژی  )از جمله 

زمین   باد،، خورشید 

های گرمایی، نیروگاه

و ...( و   کوچک آبی

 استفاده از آن  یامدهایپ

0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

منابع 

 طبیعی 

 %0 0 %0 0 %5 4 %0 0 ها جنگل

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مراتع 

 %66/66 6 %38/48 15 %25/46 37 %87/54 45 ها خاک

 %22/22 2 %35/19 6 %5/7 6 %85/15 13 ها آب

 %0 0 %9/12 4 %75/13 11 %75/9 8 حیات وحش 

-آلودگی

های محیط  

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 آلودگی هوا 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 های منابع آب آلاینده
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 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 های خاک آلاینده زیست

های مواد زائد  آلودگی

 ها جامد و فاض ب 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

های سمی، شیمیایی زباله 

 و اتمی 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %25/1 1 %0 0 آلودگی صوتی 

 یا یریتصو یآلودگ

 ی بصر
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 آلودگی نوری 

امواج   یآلودگ

و   یسیال ترومغناط

 ی روویوی ما

0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

مخاطرات  

 طبیعی 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 ها طوفان

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 صاعقه یا آذرخش 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 تگرگ 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 یخبندان 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 سیل 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 خش سالی

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 سوزی طبیعی آتش

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 زلزله 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 آتشفشان 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 زمین لغزه 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 بهمن برف 

های ساحلی سیل 

 )تسونامی( 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مخاطرات بیولوژی ی

مدیریت  

محیط  

 زیست

 %11/11 1 %45/6 2 %5/2 2 %21/1 1 مدیریت منابع طبیعی 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مدیریت گرمایش جهانی 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مدیریت کشاورزی 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مدیریت تنوع زیستی

های  مدیریت آلودگی

 زیست محیطی
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0مدیریت رشد جمعیت  
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 )کنترل جمعیت جهان( 

 %0 0 %0 0 %25/1 1 %0 0 مدیریت منابع انرژی 

مدیریت مخاطرات  

 طبیعی 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 % 100 9 % 100 31 % 100 80 % 100 82 جمع کل  

 

در هر    یفراوان  یعدرصد توز  یشترینب  یی،پنجم ابتدا  یه پا  یصفحه کتاب علوم تجرب  98، در مجموعِ  4با توجه به جدول  

  % 48/ 38،  %46/ 25،  %54/ 87  یربا مقاد  یب ها به ترتخاک   یرمؤلفهو اهداف مربوط به ز  ها یت فعال  یر،چهار بعدِ متن، تصاو

از    یاری بس  یهم درصد فراوان  یهپا   یندر ا  شود،یم  یافت از جدول در  کهاست. همانطور   یعیاز مؤلفه منابع طب %66/ 66و  

 نشده است.  هایرمؤلفهز نیبه ا  یگونه توجه  یچکتاب ه یندر ا یعنیدر ابعاد مختلف صفر است،  هایرمؤلفهز

ها و اهداف در کتاب علوم تجربی پایه  های محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیت: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی مؤلفه5جدول 

 پنجم ابتدایی

 مؤلفه 

 جمع کل  اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان و  

 محیط زیست 
15 29/18% 18 5/22% 4 9/12% 0 0% 37 31/18% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 اکوسیستم 

منابع انرژی در  

 محیط زیست 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

 %72/77 157 %88/88 8 %64/80 25 %5/72 58 %48/80 66 منابع طبیعی 

های  آلودگی

 محیط زیست 
0 0% 1 25/1% 0 0% 0 0% 1 49/0% 

 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 مخاطرات طبیعی

مدیریت محیط  

 زیست
1 21/1% 3 75/3% 2 45/6% 1 11/11% 7 46/3% 

 202 100 9 % 100 31 % 100 80 % 100 82 جمع کل 
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  یع توز یشترینو اهداف، ب هایت فعال یر،که در همه ابعاد متن، تصاو یابیمیدرم 5مندرج در جدول  هاییافتهبا توجه به   

به صورت مجموع و در همه   یست ز  یطمح  یهامؤلفه  یفراوان  یع. درصد توزباشدیم  یعیمتعلق به مؤلفه منابع طب  یفراوان

  :است  یربه شرح ز قدار،م ینبه کمتر یشتریناز ب یب ابعاد، به ترت

  یستز  یطمح  هایی، آلودگ   %3/ 46  یست ز  یطمح  یریت ، مد  %18/ 31  یست ز  یط، رابطه انسان و مح  %77/ 72  یعیمنابع طب

 ی که در کتاب علوم تجرب  یابیمی آمار درم  یناز ا ..%0  یعیو مخاطرات طب  یست ز  یطدر مح  یمنابع انرژ  یتم،و اکوس  0%/ 49

 یهابه مؤلفه  یتوجه  یچمعطوف است و ه  یعیتوجه به مؤلفه منابع طب  یشترینب  یست ز  یطدر حوزه مح  یی،پنجم ابتدا  یهپا

 نشده است.  یعیو  مخاطرات طب یست ز  یطدر مح یمنابع انرژ یستم،اکوس 

ها و اهداف در کتاب علوم : جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی محتوای مربوط به محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیت6جدول 

 پایه پنجم ابتدایی  تجربی

 محیط زیست 

 جمع اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن   

 202 9 31 80 82  فراوانی 

 % 100 %45/4 %34/15 %6/39 %59/40  درصد فراوانی 

 

مربوط    ییپنجم ابتدا  یهپا  یکتاب علوم تجرب  یادگیریهدف از اهداف    9که    یابیمیدرم  6مندرج در جدول   هاییافتهاز    

 یهپا  یدر کتاب علوم تجرب  یست ز  یطمربوط به مح  یکه از کل محتوا  یدفهم  توانیم  یناست. همچن  یست ز  یطبه مح

 ارائه شده است.  یت به صورت فعال %15/ 34و   ویربه صورت تص %39/ 6به صورت متن،  %40/ 59 یی،پنجم ابتدا

ها و اهداف در کتاب های محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیتهای مؤلفهزیرمؤلفه: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی 7جدول 

 علوم تجربی پایه ششم ابتدایی 

 ها زیرمؤلفه مؤلفه 

 اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان  

و محیط  

 زیست

اهمیت شناخت و حف   

 محیط زیست  

4 1/%3 1 17/%1 2 65/%4 5 %20 

 0% 0 0% 0 0% 0 0%/77 1 حقوق محیط زیست  

چالش توسعه کشورها و  

 حفاظت از محیط زیست 
0 %0 3 52/%3 2 65/%4 1 %4 

 0% 0 2%/32 1 8%/23 7 1%/55 2 اقتصاد محیط زیست 

فرهنگ محیط  اخ ق و 

 زیست
1 77/%0 1 17/%1 0 %0 1 %4 

 0% 0 0% 0 0% 0 3%/1 4 دین و محیط زیست 
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پیامدهای افزایش  

جمعیت انسان بر محیط  

 زیست

1 77/%0 0 %0 0 %0 0 %0 

ت نولوژی و محیط  

 زیست
2 55/%1 1 17/%1 0 %0 0 %0 

 اکوسیستم 

 8% 2 2%/32 1 3%/52 3 5%/42 7 مفهوم اکوسیستم 

اصول کلی حاکم بر  

 اکوسیستم 
3 32/%2 0 %0 0 %0 0 %0 

جریان انرژی در  

 اکوسیستم 
9 97/%6 2 35/%2 1 32/%2 1 %4 

 4% 1 4%/65 2 1%/17 1 3%/1 4 های بیوژئوشیمایی چرخه

 4% 1 0% 0 0% 0 2%/32 3 ها خواص اکوسیستم

اثرات انسان بر  

 ها اکوسیستم
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

منابع انرژی  

در محیط  

 زیست

منابع انرژی تجدیدناپذیر  

)از جمله نفت، گاز  

طبیعی، زدال سنگ و ...( 

 و پیامدهای استفاده از آن 

3 32/%2 1 17/%1 0 %0 0 %0 

  یدپذیرتجد یمنابع انرژ

انرژی  )از جمله 

زمین   باد،، خورشید 

های گرمایی، نیروگاه

و ...( و   کوچک آبی

 استفاده از آن  یامدهایپ

4 1/%3 3 52/%3 1 32/%2 0 %0 

منابع 

 طبیعی 

 0% 0 2%/32 1 14%/11 12 6%/97 9 ها جنگل

 0% 0 0% 0 1%/17 1 0% 0 مراتع 

 16% 4 13%/95 6 30%/58 26 24%/03 31 ها خاک

 0% 0 0% 0 1%/17 1 0%/77 1 ها آب

 0% 0 2%/32 1 11%/76 10 12%/4 16 حیات وحش 

-آلودگی

های محیط  

 زیست

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 آلودگی هوا 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 های منابع آب آلاینده

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 های خاک آلاینده

 0% 0 4%/65 2 0% 0 0% 0های مواد زائد  آلودگی
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 ها جامد و فاض ب 

های سمی، شیمیایی زباله 

 و اتمی 
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 آلودگی صوتی 

 یا یریتصو یآلودگ

 ی بصر
0 %0 1 17/%1 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 آلودگی نوری 

امواج   یآلودگ

و   یسیال ترومغناط

 ی روویوی ما

0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

مخاطرات  

 طبیعی 

 0% 0 2%/32 1 0% 0 0% 0 ها  طوفان

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 صاعقه یا آذرخش  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 تگرگ 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 یخبندان 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 سیل  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 خش سالی

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 سوزی طبیعی آتش

 8% 2 16%/27 7 4%/7 4 9%/3 12 زلزله  

 8% 2 11%/62 5 4%/7 4 5%/42 7 آتشفشان  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 زمین لغزه  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 بهمن برف  

های ساحلی سیل 

 )تسونامی(  
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مخاطرات بیولوژی ی 

مدیریت  

محیط  

 زیست

 4% 1 9%/3 4 1%/17 1 1%/55 2 مدیریت منابع طبیعی  

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت گرمایش جهانی 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت کشاورزی 

 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 مدیریت تنوع زیستی

های  مدیریت آلودگی

 زیست محیطی
2 55/%1 0 %0 2 65/%4 2 %8 

مدیریت رشد جمعیت  

 )کنترل جمعیت جهان( 
0 %0 0 %0 0 %0 0 %0 

 4% 1 0% 0 1%/17 1 0% 0 مدیریت منابع انرژی 
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مدیریت مخاطرات  

 طبیعی  
1 77/%0 1 17/%1 4 3/%9 1 %4 

 100% 25 100% 43 100% 85 100% 129 جمع کل  

 

در   یفراوان  یعدرصد توز  یشترینب  یی،ششم ابتدا  یهپا   یصفحه کتاب علوم تجرب  103، در مجموعِ  7با توجه به جدول  

در بعد    یعی،از مؤلفه منابع طب  %30/ 58و    %24/ 03  یربا مقاد  یب ها به ترتخاک   یرمؤلفهمربوط به ز  یربعد متن و تصاو

 یرمؤلفهو در بعد اهداف مربوط به ز  یعیاز مؤلفه مخاطرات طب  %16/ 27زلزله با مقدار    یرمؤلفهمربوط به ز  هایت فعال

همانطور که از جدول    است.  یست ز  یطاز مؤلفه رابطه انسان و مح  %20با مقدار    یست ز  یطشناخت و حف  مح  یت اهم

در ابعاد مختلف صفر است،   هایرمؤلفهاز ز  یاری بس  ی هم درصد فراوان  یهپا   ینقبل، در ا هاییههمانند پا  شود،یم   یافت در

 نشده است.  هایرمؤلفهز ینبه ا یگونه توجه یچکتاب ه یندر ا یعنی

ها و اهداف در کتاب علوم تجربی پایه  در ابعاد متن، تصاویر، فعالیتهای محیط زیست : جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی مؤلفه8جدول 

 ششم ابتدایی

 مؤلفه 

 جمع کل  اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان و  

 محیط زیست 
15 62/%11 13 29/%15 5 62/%11 7 %28 40 18/%14 

 14%/53 41 20% 5 9%/3 4 7%/05 6 20%/15 26 اکوسیستم 

منابع انرژی در  

 محیط زیست 
7 42/%5 4 7/%4 1 32/%2 0 %0 12 25/%4 

 42%/19 119 16% 4 18%/6 8 58%/82 50 44%/18 57 منابع طبیعی 

های  آلودگی

 محیط زیست 
0 %0 1 17/%1 2 65/%4 0 %0 3 06/%1 

 15%/6 44 16% 4 30%/23 13 9%/41 8 14%/72 19 مخاطرات طبیعی 

مدیریت محیط  

 زیست
5 87/%3 3 52/%3 10 25/%23 5 %20 23 15/%8 

 100% 282 100% 25 100% 43 100% 85 100% 129 جمع کل 
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ها و اهداف در کتاب علوم ابعاد متن، تصاویر، فعالیت: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی محتوای مربوط به محیط زیست در 9جدول 

 تجربی پایه ششم ابتدایی 

 محیط زیست 

 جمع اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن  

 282 25 43 85 129 فراوانی 

 100% 8%/86 15%/24 30%/14 45%/74 درصد فراوانی 

 

ابتدایی مربوط    ششمهدف از اهداف یادگیری کتاب علوم تجربی پایه    25که    ابیمیدرمی  9  های مندرج در جدولاز یافته

توان فهمید که از کل محتوای مربوط به محیط زیست در کتاب علوم تجربی پایه همچنین می  .به محیط زیست است 

 . به صورت فعالیت ارائه شده است  %15/ 24 به صورت تصویر و  %30/ 14 ،به صورت متن  %45/ 74 ،ابتدایی ششم

ها و اهداف در کتب علوم تجربی های محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیت: جدول توزیع فروانی و درصد فراوانی مؤلفه10جدول 

 دوره دوم ابتدایی )پایه چهارم، پنجم و ششم(

 مؤلفه 

 جمع کل  اهداف  ها فعالیت  تصاویر  متن 

 فراوانی 
درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 
 فراوانی 

درصد  

 فراوانی 

رابطه انسان و  

 محیط زیست 
95 4/%22 50 36/%17 13 5/%11 11 4/%23 169 38/%19 

 9%/97 87 12%/76 6 14%/15 16 5%/2 15 11%/79 50 اکوسیستم 

منابع انرژی در  

 محیط زیست 
23 42/%5 13 51/%4 5 42/%4 2 25/%4 43 93/%4 

 54%/24 473 36%/17 17 45%/13 51 64%/58 186 51%/65 219 منابع طبیعی 

های  آلودگی

 محیط زیست 
5 17/%1 6 08/%2 2 76/%1 0 %0 13 49/%1 

 5%/16 45 8%/51 4 11%/5 13 3%/12 9 4%/48 19 مخاطرات طبیعی

مدیریت محیط  

 زیست
13 06/%3 9 12/%3 13 5/%11 7 89/%14 42 81/%4 

 100% 872 100% 47 100% 113 100% 288 100% 424 جمع کل 

 

  ، لفه منابع طبیعی در هر چهار بعد متنؤ م   ،کتاب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی  هس  بیانگر این است که در   10جدول  

  . بیشترین توجه را به خود معطوف کرده است   %54/ 24ها و اهداف و در مجموع با درصد توزیع فراوانی  فعالیت   ،تصاویر

 3 رابطه انسان و محیط زیست  :به این شرح است  مقدار، ها نیز از بیشترین به کمترینلفهؤ درصد توزیع فراوانی سایر م
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متعلق به مؤلفه   یفراوان  یعتوز  یشترینب  یر،که در ابعاد متن و تصاو  یابیمی درم  8مندرج در جدول    هاییافتهبا توجه به  

 یطو در بعد اهداف مربوط به مؤلفه رابطه انسان و مح  یعیمربوط به مؤلفه مخاطرات طب  هایت در بعد فعال  یعی،منابع طب

  یشتریناز ب یب به صورت مجموع و در همه ابعاد، به ترت یست ز یطمح هایهمؤلف یفراوان  یع. درصد توزباشدیم یست ز

  :است  یرمقدار، به شرح ز ینبه کمتر

طب طب  %42/ 19  یعیمنابع  مخاطرات  اکوس  % 15/ 6  یعی،  مح  %53/14  یستم ،  و  انسان  رابطه  ،  %18/14  یست ز  یط ، 

 . %1/ 06 یست ز یطمح هاییو آلودگ  %4/ 25 یست ز یطدر مح ی، منابع انرژ %8/ 15 یست ز یطمح یریت مد

توجه به مؤلفه    یشترینب  یست ز  یطدر حوزه مح  یی،ششم ابتدا  یهپا  یکه در کتاب علوم تجرب  یابیمیآمار درم  یناز ا

 معطوف است.  یست ز یطمح هاییآلودگ  توجه به مؤلفه ینو کمتر یعیمنابع طب

مدیریت محیط زیست  ،    %4/ 93در محیط زیست  منابع انرژی  ،    % 5/ 16مخاطرات طبیعی  ،    %9/ 97اکوسیستم    ،    19%/ 8

کمترین توجه را به خود معطوف داشته    %1/ 49های محیط زیست با درصد توزیع فراوانی  و در نهایت آلودگی  4%/ 81

 . است 

تب علوم  ها و اهداف در ک: جدول توزیع فراوانی و درصد فراوانی محتوای مربوط به محیط زیست در ابعاد متن، تصاویر، فعالیت11جدول 

 ها تجربی دوره دوم ابتدایی )پایه چهارم، پنجم و ششم( به تمایز پایه

 مجموع پایه ششم  پایه پنجم  پایه چهارم  
درصد فراوانی 

 مجموع

 %62/48 424 129 82 213 متن 

 %02/33 288 85 80 123 تصاویر 

 %95/12 113 43 31 39 ها فعالیت

 %38/5 47 25 9 13 اهداف 

 % 100 872 282 202 388 مجموع

درصد فراوانی 

 مجموع
49/44% 16/23% 33/32% 100 %  

 

 یی، چهارم ابتدا  یهپا  یدر کتاب علوم تجرب  یر،که ابعاد متن و تصاو  یافت در  توانیم  11مندرج در جدول    هاییافتهاز  

داده  یفراوان  یشترینب اختصاص  به خود  فعالرا  ابعاد  و  تجرب  هایت اند  کتاب علوم  در  اهداف،  ابتدا  یهپا  یو   یی،ششم 

چهارم، پنجم و  یهپا  یعلوم تجرب یکه در کتب درس   یدفهم توانیجدول م  یناز ا یناند. همچنرا داشته یفراوان  یشترینب

اختصاص داده شده است، که بعد متن     یست ز  یطمحبه موضوع    یادگیری،هدف از اهداف    47در مجموع،    یی،ششم ابتدا

  ی هادر کتاب  یست ز  یطمربوط به مح  یمسهم خود را در انتقال مفاه  %12/ 95با    هایت و فعال  %33/ 02با    یر، تصاو%48/ 62با  

سهم را    ینکمتر   هایت سهم و بعد فعال  یشترینبعد متن ب  ینب  یناند که در ا مشخد کرده  ییدوره دوم ابتدا  یعلوم تجرب
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چهارم با درصد    یهپا  یسه کتاب، کتاب علوم تجرب  ینا   یانکه در م  یافتدر  توانیم  11از جدول    یان،داشته است. در پا 

رتبه دوم   %32/ 33ششم با    یهپا  یداشته، کتاب علوم تجرب  یست ز  یطمح  یهارا به مؤلفه  هتوج  یشترینب  %44/ 49  یفراوان

 را داشته است.  یست ز یطمح یهاتوجه به مؤلفه یزانم ینکمتر %23/ 16 پنجم  با یهکتاب علوم پا یانم ینو در ا

 

 یری گیجهبحث و نت

توجه    ینو کمتر  یعیتوجه به مؤلفه منابع طب  یشترینب   یست،ز  یطمح  یهامؤلفه  یانچهارم، از م  یهپا  یدر کتاب علوم تجرب

مؤلفه مخاطرات طب م  یعیبه  اباشدی معطوف  ب  ین.  ا  یشترتوجهات  است.  ارائه شده  متن  قالب  پژوهش   یافته  یندر  با 

جامعه با    (1396نژاد )  ی، موسو   ییچهارم و پنجم ابتدا  هیپا   یکتب علوم تجرب  یبا جامعه آمار  ( 1398زاده )  یمنوچهر

تجرب  یآمار پنجم و ششم  هیپا  یکتب علوم  گلر  ،چهارم،  نادر  یزو  آمار(  1394)  یو  تجرب  یبا جامعه   ،یکتب علوم 

چهارم    یهچهارم، پنجم و ششم، کتاب علوم پا  هاییهپا  ین. در مجموع و ب باشدیهمسو م  یو فارس  یمطالعات اجتماع

نقطه قوت   توانیرا م   ینپرداخته و توجه داشته است و ا  یست ز  یطمح  یهابه مؤلفه  ها،یهپا  یراز کتاب علوم سا  یشترب

نژاد   ی( همسو بوده و با پژوهش موسو 1398زاده )  ی نظر با پژوهش منوچهر  ینچهارم دانست، که از ا  یهکتاب علوم پا

 .باشدیناهمسو م ( 1396)

که به    یستدر حال  یناست و ا  یعیمورد توجه قرار گرفته، مؤلفه منابع طب  یشترپنجم ب  یهکه در کتاب علوم پا  یامؤلفه

ها در کتاب  مؤلفه  یننشده و ا یگونه توجه یچه یعیو مخاطرات طب یست ز یطدر مح یمنابع انرژ یستم،س اکو  یهامؤلفه

 ی کم  یاردر بعد متن کتاب با اخت ف بس  یشترتوجهات ب  ینامر قابل توجه است. ا  یناند که امغفول مانده   مپنج  یهعلوم پا

  یز و گلر(  1396نژاد )  ی(، موسو 1398زاده )  یپژوهش منوچهر   هاییافتهامر با    ینانجام گرفته است، که ا  یراز بعد تصاو

مقدار را   ینکمتر  یست، ز  یطمح  یهاتوجه به مؤلفه  یزان م  یث پنجم از ح  یههمسو است. کتاب علوم پا(  1394)  یو نادر

 .چهارم و ششم داشته است   یهپا یعنی یگرد یهنسبت به دو پا 

  یط مح  هاییتوجه مربوط به آلودگ   یزانم  ینو کمتر  یعیتوجه مربوط به منابع طب  یزانم  یشترینششم ب  یهتاب علوم پادر ک 

  ییششم ابتدا  هیپا  ی کتب درس  یبا جامعه آمار(  1395با پژوهش صال  عمران و هم اران ) یافته  ینکه ا  باشد،یم  یست ز

 یه. همانند دو پااست همسو  ابتدایی  اول تا پنجم    هیپا  یکتب علوم تجرب  یبا جامعه آمار(  1387و هم اران )  یو قضاو

امر   ینبوده است، که ا یمتن کتاب درس یقاز طر یست ز یطمح یهاتوجه به مؤلفه یزانم یشترینهم ب یهپا یندر ا دیگر،

  یزانم یث از ح یهپا ینعلوم ا. کتاب باشدیهمسو م( 1394) یو نادر یزو گلر( 1396نژاد ) یپژوهش موسو  هاییافتهبا 

 .قرار دارد یگرد یهدر حد وسط دو پا  یست،ز  یطمح یهاتوجه به مؤلفه

  یستز یطمح یهاچهارم، پنجم و ششم به مؤلفه هاییهپا یتوجه سه کتاب علوم تجرب یزانم یپژوهش به بررس یندر ا

  یعی مربوط به مؤلفه منابع طب یست ز یطتوجه به مح  یزانم یشترین ب  یه،که در مجموعِ سه پا یافتیمدر یانو در پا یمپرداخت
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. پس از آن به رسدیمناسب به نظر م  یعی،مبحثِ منابع طب   ستردگیو گ   یاست که با توجه به اهداف درس علوم تجرب

  یریتو مد  یست ز  یطدر مح  ینرژمنابع ا  یعی،مخاطرات طب  یستم،اکوس   یست،ز  یطرابطه انسان و مح  یهامؤلفه  یب ترت

این    .است   یست ز  یطمح  هاییمربوط به مؤلفه آلودگ   جهتو  یزانم  ینو کمتر  اندمورد توجه قرار گرفته  یست ز  یطمح

ها  انسان  یکه برا  یخطرات  ها،یرشد روز افزون آلودگ   یلبه دل  های محیط زیست،میزان از کم توجهی به مؤلفه آلودگی

چهارم، پنجم   یهپا  یکتب علوم تجرب  ینقطه ضعف برا  یک  ،مبحث   ینا  یت اهم  یها و به طور کللزوم مقابله با آن   و  دارند

 .شودیو ششم محسوب م

 یط درصد و رابطه انسان و مح  54/ 24با    یعیدو مؤلفه منابع طب  یپژوهش،  تنها درصد فراوان  ینهفت مؤلفه ا  یاندر م

نشان از    یناست و ا  10کمتر از عدد    یگرپنج مؤلفه د  یگتر است و درصد فراوانبزر  10درصد از عدد    19/ 38با    یست ز

را در تحقق هدف کتب   یکتب درس ییامر نارسا یندارد که ا زیست  یطمح یهاتوجه به مؤلفه یزاننامتوازن م یپراکندگ 

شناخت و استفاده    یعنیشده؛    یانب(  1391)مصوب    یرانا  یاس م  یجمهور  یمل  یکه در سند برنامه درس  یعلوم تجرب

  سازندهنقش    یفایا  یو آموختن از آن برا  یآبادان  یم،از خلقت خداوند با هدف ت ر   یبه مثابه بخش  یعت مسنولانه از طب

 .دهدیرا نشان م  ی؛و جهان  یمل ی،خانوادگ  ی،فرد یدر ارتقاء سط  زندگ 

در   یشترب  یست ز  یط مح  یهامطالب مربوط به مؤلفه  ها،یت و فعال  یرابعاد متون، تصاو  یان سه کتاب از م  یندر ا  ینهمچن

آموزان، دانش  یو رشد عقل  یلیتحص  هاییهو با بالا رفتن پا  یجاست چون به تدر  یعیطب  ی امر  ینقالب متن ارائه شده که ا 

 .قرار دهند یلو تحل یهخود، متن را خوانده و آن را مورد تجز توانندیها مآن 

توجه    یشترینچهارم ب  یهپا  یچهارم، پنجم و ششم، کتاب علوم تجرب  یهپا  یکتب علوم تجرب  ینکه از ب  یافتیمدر  یاندر پا

 قرار دارند. یبعد یهادر رتبه یب پنجم به ترت یهششم و پا یهداشته و پا یست ز یطمح یهارا به مؤلفه

 

 

 پیشنهادات

 یدبه کار رفته است، معلم با   یستز  یط مح  یهاابعاد در توجه به مؤلفه  یراز سا  یشتربعد متن ب  ین هبا توجه به ا  _ 1

با تجربه  یاتر است و  آموزان سخت دانش  ی ها برارا که درک آن  یی ها توجه داشته باشد که قسمت  آنان    یهامتناسب 

و    ی توض   یشترب  یست،ن رسانه  یادهد  از  استفاده  آموزش  ایهبا  تصاو  یکمک  ف   یرمانند  برا  نیا   ها،یلمو  را    ی متون 

 .آموزان ملموس و قابل فهم کنددانش

  یست ز  یطآمده که ارتباط موضوع هر درس با مح  یهر درس، قسمت  یچهارم، در انتها  یهپا  یدر کتاب علوم تجرب _ 2

  یستز  یطآورده که باعث پرورش اخ ق و فرهنگ حفاظت از مح  یعت کرده و پس از آن چند رفتار سازگار با طب  یانرا ب

پا  شودیآموزان مدر دانش تأثسؤال، دانش  یک  یدنپرس  باهم    یانو در  تف ر در مورد نقش و  به  در    یرشانآموزان را 

به توجه    یزانم  یث چهارم از ح  یهپا  یامر باعث شده که کتاب علوم تجرب  ین. اکندیم  یقتشو   یست ز  یطحفاظت از مح
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  یز و ششم ن  نجمپ   هاییهپا  یطرح در کتب علوم تجرب  ینکه ا  شودیم  یهرا کسب کند. توص  ییدرصد بالا  یست،ز  یطمح

 .یدرا جبران نما یست ز یطدو کتاب به موضوع مح ینموجود در پرداختن ا ییاجرا شود تا نارسا 

چهارم، پنجم و ششم( به    یه)پا  ییدوره دوم ابتدا  یعلوم تجرب  یتوجه کتب درس  یزانم  ی پژوهش به بررس  ینا  -3

ها در مؤلفه  ینتوجه به ا  یزانم  یبه بررس  یگرپژوهشگران د  شودیم  یشنهادپرداخته است، لذا پ  یست ز  یطمح  یهامؤلفه

در کتاب مطالعات    ین هبا توجه به ا  ینسوم( بپردازند. همچن  واول، دوم    یه)پا  ییدوره اول ابتدا  یعلوم تجرب  یکتب درس

ها را مؤلفه   ینتوجه به ا  یزانم  توانندیاست، پژوهشگران م  یامربوط به درس جغراف  ییهاقسمت   ییدوره ابتدا  یاجتماع

 کنند.   یلتحل ییدوره ابتدا ی مطالعات اجتماع یدر کتب درس

 

 مراجع 
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 در کتاب علوم سال پنجم مقطع ابتدایی   STSEبررسی جریان های ششگانه رویکرد 

 و میزان انطباق آنها با اهداف برنامه درسی ملی زیر نظام سند تحول آموزش و پرورش

 

 2پردیس رشیدی                                  1حمیدرضا وطن پور

در    STSEپژوهش حاضر با هدف بررسی تاثیر روابط علم، فناوری، جامعه ومحیط زیست بر درک دانش آموزان با استفاده از رویکرد      چکیده 

  STSEعلوم تجربی مقطع ابتدایی صورت گرفته است. روش پژوهش حاضر توصیفی و از نوع تحلیل محتوای کمی بر اساس رویکرد    شآموز

است که از طریق کمی سازی محتوا، استفاده از فراوانی و شاخص های عددی ابعاد مختلف محتوا و تحلیل آماری مجذور خی صورت گرفته  

است.این رویکرد دارای شش جریان است. نتایج حاصل از پژوهش حاضر حاکی از جربی پایه پنجم ابتدایی  است. نمونه آماری، کتاب علوم ت

درصد و جریان استدلال    06/59آن است که مباحث موجود درکتاب علوم پنجم ابتدایی تا حدودی منطبق براین جریان ها است.  جریان طراحی  

درصد و در کمترین   48/4درصد، جریان ارزش محور 87/4اجتماعی _ صد، جریان فرهنگیدر 84/5درصد،  جریان عدالت محور 14/25منطقی 

را در کتاب علوم تجربی پنجم ابتدایی به خود اختصاص داده اند. مشخص    STSEدرصد از جریانهای رویکرد    58/0مقدار ، جریان تاریخی،   

ره قابل قبول دریافت می کند،  ولی در مورد جریانهای دیگر و به ویژه گردید که اگر چه این کتاب در جریانهای طراحی و استدلال منطقی، نم

با عملکرد حوزه علوم تجربی در اگر  جریان تاریخی و ارزش محور و فرهنگی با وضعیت مطلوب فاصله دارد. در مقایسه فراوانی این جریانها  

ل آموزش و پرورش قرار گیرد؛ می توان نتیجه گرفت که دانش  ( به عنوان زیر نظام سند تحو1391برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران)

 آموزان با مطالعه کتاب به بسیاری از اهداف این حوزه ها دست نمی یابند.  

 برنامه درسی ملی، پنجم ابتدایی  آموزش، علوم تجربی،،  جریانها،   STSEهای کلیدیواژه 
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Abstract The aim of this research was to study the effect of science, technology, society and 

environment on students' perceptions using STSE approach in elementary school education. This 

approach has six currents. The results of the study indicate that existing topics in the Fifth Elementary 

Experimental Science Book are somewhat coincident with these currents. Design current 59.06 %, 

logical reasoning 25.14%, socio-ecojustice 5.84%, sociocultural 4.87%, and the lowest historical 0.58 

% of the STSE approach currents in the Fifth Elementary Experimental Science. It was found that 

although this book receives an acceptable score in logical design and reasoning, it is far from other 

currents especially historical, value-oriented and cultural streams. Comparing the frequency of these  
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currents with the performance of Experimental Sciences Book in the National Curriculum of Islamic 

Republic of Iran (2012) as a sub-system of the Fundamental Transformation of Educational System  
Document which must be considered as a roadmap for all the policies, the production of educational 

materials, composition of textbooks, supplementary textbooks, educational packages, and audio-visual  
and electronic media; it can be concluded that students do not achieve many of these goals by just 

studying the book. This study adopts a descriptive and quantitative content analysis based on the STSE  
approach which is carried out by quantifying the content, frequency and numerical indices of different 

content dimensions and the application of Chi-Square. The material of the present study consists of the 

Experimental Sciences Book of the Fifth Grade of the primary school . 
 

Keyword: STSE, currents, education, experimental sciences, national curriculum, fifth grade . 

 

 مقدمه

است که در سالهای اخیر   یاز رویکردهای STSEدر میان رویکرد های نوین آموزشی در آموزش علوم تجربی رویکرد 

بیشتر مورد توجه قرار گرفته و به عنوان یکی از ملزومات توسعه همه جانبه در کشورهای در حال توسعه، در فرایند  

و   1آموزش بر آن تاکید شده است و به ویژه در مقاطع پایین تر آموزشی میزان تاثیر و عملکرد بیشتری دارد ) استرن 

جزیره ای بودن علوم تجربی و غیر وابسته آن و نگاه تلفیقی آموزش علوم همراه با سایر  (. خروج از    2021همکاران

موضوعات اتفاقی است که در بسیاری از سیستم های آموزشی افتاده است. آموزش علوم تجربی به گونه ای که دانش  

احساس کنند واز  ارتباط آن با    آموزان تاثیر و نقش آن را در زندگی و جامعه ای که در آن زندگی می کنند بدانند و

آگاه باشند و به محیط زیست به عنوان محیط زندگی سالم بنگرند   تکنولوژی هایی که امروز مورد استفاده قرار می دهند

و به نقش خود در نگه داری و استفاده بهینه از آن مطلع گردند؛ مسئولیت پذیر باشند و مراقب محیط زندگی خودشان 

الت است که آموزش علوم تجربی و مفاهیم آن برای دانش آموز ملموس و قابل فهم است و بر مبنای  باشند. در این ح

و رویکرد تماتیک بر آن تاکید می شود. کتب    2زندگی روزمره آنها استوار است. همان چیزی که در نظریه ساختن گرایی 

ای در انجام این رسالت دارند. بایستی در علوم در مدارس نقش ویژه    شعلوم به عنوان در دسترس ترین ابزار آموز

آشنا    STSEتولید محتوای این کتب به گونه ای عمل شود که بتواند دانش آموزان را با جریانهای مختلف در رویکرد 

سازند و دانش و مهارتهای  آنها را با این شیوه افزایش دهند و نگرش های مثبت را ذهن آنها ایجاد نماید. محتوای  

به گونه ای طراحی و تدوین گردد که کتابهای   بایستی  لوازم آموزشی،  امکانات و  به عنوان در دسترس ترین  درسی 

 معلمان و دانش آموزان را در جهت این رویکرد راهنمایی و زمینه را برای اجرای آن مناسب سازند. 

 بیان مسئله 

محور توجه زیادی شده آموزبه بعد، در کشورهای مختلف از جمله ایران به آموزش رویکردهای فعال و دانش   19از قرن  

گرایی  های سازندهپرورش وروانشناسی به نام نظریهوهای نسبتاً جدیدی در آموزش(. نظریه1396است )کرامتی، گلیان، 

 
1stern 
2 constructivism 
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. با توجه به دیدگاه محققان، اگر بخواهیم علوم را با  دارندهای علمی و فلسفی گذشته  ، که ریشه در اندیشهمطرح شده

کنیم و او را شهروندی با سواد علمی  شیوه بهتری آموزش دهیم و دانش آموزان را با محیط اطراف خود بیشتر آشنا 

ن رویکرد  ایبهره مند شویم.      STSEآوریم، لازم است از رویکردها و شیوه های نوین تدریس از جمله رویکردارب یفناور

و محیط    5، جامعه4، فناوری 3درآموزش علوم، ارتباط میان علم  STSEگیرد. رویکرد    گرایی منشاء میهاز نظریه سازند

را مورد بررسی قرار می دهد. البته که یک  تعریف جامع و کلی از این رویکرد، مشکل است  زیرا بسته به اینکه    6زیست

هرفرد چه تعریفی از علم و فناوری و ارتباط آن با جامعه و محیط داشته باشد می توان برداشت های متفاوتی در زمینه 

د یادگیری دانش منطبق  با محیط پیرامون خود است )کرامتی،  های این رویکرهای مختلف علمی کرد.  یکی از ویژگی

تری  دهد تا درک عمیقآموزان فرصت می(. این رویکرد به دنبال یادگیری عمیق اجتماعی است و به دانش1396گلیان،  

ات میدانی  (. مطالع2019)  8و چارمات  7از ماهیت علم بدست آورند که این امر قطعا روی یادگیری  اثرگذارست. گاتونگ 

طرفداران  نشان می دهد که  دانش آموزان از این رویکرد استقبال می کنند، زیرا کاملا با زندگی روزمره آنها منطبق است.  

آموزان به عنوان شهروندی معتقدند که برای گسترش درک دانش آموزان از علم، و آماده سازی بهتر دانش  STSEرویکرد  

موزش علوم باید فراتر از یادگیری در مورد نظریه های علمی، حقایق و مهارت های فنی  فعال و مسئول در آینده، دامنه آ

هایشان دور به نظر  های علمی که به نظر از واقعیت صرفاً بر یادگیری حقایق و نظریه  باشد. دانش آموزان در این صورت  

ا تحلیل می کنند و با مهارت و دانش موقعیت ها رکنند،  رسند تمرکز نمی کنند بلکه اکتشافات علمی را درک میمی

برند و برای  می  خود، به اطلاعات مورد نیازشان دسترسی پیدا می کنند و آن را در موقعیت های مختلف زندگی به کار

حل مشکلات از آن استفاده می کنند. آموزش از این طریق باعث می شود که علوم با درک عمیقی آموخته شود و مورد  

وتحلیل عم .گرشتجزیه  قرارگیرد  دانش(.  2017)9یق  علوم،  آموزش  از  دیدگاه  این  میدر  تشویق  در  آموزان  تا  شوند 

 STSEیادگیری موضوعات مرتبط با تاثیر علم بر زندگی روزمره فعالانه شرکت کنند. بنابراین، هدف اساسی آموزش  

محیطی،   های فرهنگی،های علمی و فناوری در زمینهیابی پیشرفت آموزان را برای درک و موقعیت این است که دانش

این حال، آموزش محیطی بدون محدودیت ها،   با(.  1994)  10اقتصادی، سیاسی و اجتماعی خود تجهیز کند . سولومون 

( و قطعا با مشکلاتی مواجه خواهیم بود و به ویژه  2005)  11های آن ممکن نیست. یوون ها و پیچیدگیچالش ها، تنش

در سیستم های آموزشی متمرکز و در شرایطی مثل نظام آموزشی ایران به سادگی اجرا نخواهد شد و  از نظر آموزشی 

راسری  ترین آنها، کمبود وقت و منابع، ارزشیابی های نتیجه گرا و آزمون های سهایی وجود دارد که از جمله مهمچالش

سنتی بودن آموزش و عدم همکاری والدین دانش آموزان و  نسبت به موضوع،   دانشگاه ها ، معلمان و مدیران ناآگاه  

 
3 Science 
4 Technology 
5 Society 
6 Environment  
7 gathong 
8 charmat 
9 Gresch 
10 solomon 
11 yoon 
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ها در رابطه با  هایی در میان جوامع محققین، مربیان و دولت همچنین نگرانی   نظام متمرکز آموزشی را می توان نام برد.

یکی از مولفه های ضروری آموزش، افزایش سواد  و جامعه وجود دارد.    عدم درک عموم مردم در مورد رابطه بین علم

علمی فناوارانه است و افراد باید بتوانند از علم برای شناسایی و حل مشکلات در دنیای واقعی استفاده کنند؛ زیرا دانش  

حال، فاصله قابل توجهی    علمی فناوارانه،  پایه توسعه در ملت های مدرن است که سبب پیشرفت جامعه می شود.  با این

رویکردهای میان رشته ای برای    بین چگونگی آموزش علوم و آنچه معلمان درحال حاضر تدریس میکنند، وجود دارد.

گیری متفکرانه و حل مسائل علوم اجتماعی اغلب زمینه های  آموزش های زیست محیطی ضروری است،  چون تصمیم

ای تأکید بیشتر بر آموزش های محیط زیست بسیار و منطقی است. توسعه این  استدلال ها بر متفاوتی را طلب می کنند.

رویکرد پتانسیل بالایی برای آینده دارد و  شکی نیست که باید در مورد توسعه منابع یادگیری در آموزش های  محیط  

که در توسعه برنامه  یکی از مولفه هایی زیستی در کتب درسی و خارج از مدرسه و درسطح جامعه  بیشتر تلاش شود.  

درسی اهمیت دارد ، محتویات مربوط به مسائل زیست محیطی است که شامل تقسم مسائل زیست محیطی و بررسی  

همه موضوعات مرتبط با آن است. به طوری که در سند چشم انداز برنامه درسی کشور اندونزی به بحث های محیط  

وزان تاکید ویژه ای شده است. در سطح ابتدایی ، مسائل زیست  زیستی و نقش آن در توسعه علم و یادگیری دانش آم

همچنین (2015،    12محیطی از طریق روش های آموزشی یکپارچه سازی موضوعی و یا تلفیق انجام می گیرد.)پریهانتورو 

آموزش  برای  سن  بهترین  و  ترین  مهم  اول  ومتوسطه  دبستان  مقطع   ، نظران  صاحب  از  بسیاری  مطالعات  براساس 

 (. 2021موضوعات محیط زیستی است. )استرن و همکاران)

پژوهش های موجود نشان می دهد که نه تنها احساس مسئولیت ایجاد شده آموزش محیطی در زمان کودکی و نوجوانی  

عامل هدایت هم چنین اگرچه کودکان و نوجوانان  بیشترین قربانی ناهنجاری های محیط زیستی اند، اما بهترین گروه  

آموزش های محیط زیست می باشند. این آموزش ها در آنها به صورت عادت های مثبت نهادینه می شوند و به  برای  

یک باور ذهنی تبدیل می شود و کودک و نوجوان را موظف می کند تا از زیستگاهی که در آن زندگی می کند به بهترین  

 ( 1391شکل ممکن پاسداری کند.) پرهیزکار،

اسایی سطح گنجاندن میزان توجه به علم، فناوری، جامعه و محیط زیست و تشویق معلمان، هدف از این مطالعه شن

موزان بیاموزیم  آخواهیم به دانش   جهت بررسی برنامه های آموزشی محیطی کتاب علوم پایه پنجم ابتدایی است. ما می

آنها و آنچه در یک جامعه مترقی و    و آنان را به این باور برسانیم که آموزش علوم یک جزیره بدون ارتباط با زندگی

هوشمند وجود دارد نیست بلکه بخشی از یک سرزمین واحد است که همه علوم و فنون در پهنه آن و در ارتباط با 

 یکدیگر معنی پیدا می کنند.

  

 
12 Prihantoro 
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 پیشینه پژوهش

هش مشابه چندانی  در  در سطح بین المللی  ، تاکنون پژو  STSEهای انجام شده در رابطه با رویکرد  علی رغم پژوهش

(در  1400داخل کشور در این زمینه صورت نگرفته است. از معدود مقالات مرتبط با موضوع  می توان به پژوهش رضائی)

ای مرتبط با ارتقای سواد محیط زیستی  هباق محتوای برنامه های درسی دوره ابتدایی با نیازطمیزان ان"تحقیق با عنوان  

نتیجه گرفته است از نظر معلمان ابتدایی شهر ازنا ، برنامه های درسی     "ی از دیدگاه معلماندانش آموزان در حوزه شناخت

دوره ابتدایی با نیازهای مرتبط با ارتقای سواد محیط زیستی دانش آموزان در حوزه شناختی و شش حیطه آن بر اساس 

البته میزان مطلوب بودن حیطه ها متفاوت ا ( در این زمینه 1396ست. کرامتی و گلیان )دیدگاه بلوم، مطابقت دارد و 

درحال حاضر مباحث موجود در کتاب های علوم   پژوهشی انجام داده اند و  نتایج این پژوهش حاکی از آن است که 

 STSE( در رابطه با  رویکرد آموزشی  2020)13عبداللهدوره ابتدایی تا حدودی بر اساس این رویکرد قابل تدریس است.  

 14در مدارس در توسعه آموزش مفاهیم زیست محیطی معتقد به تاثیر بسار زیاد این رویکرد می باشد و  چاناپیموک 

دهد که ( نشان می2017)  18و سوسان   17، مارکوس 16، هسل هورن15های گرش ( نیز با وی هم عقیده است. یافته2018)

استراتژی تصمیم تصمیم   اکتساب  فرآیندهای  در  تأمل  با  همراه  اثر  گیری،  یادگیری خودتنظیمی، یک  عناصر  و  گیری 

( نشان دهنده افزایش  2010)  21و سکن   20،مورگیل 19مطالعه یوروک  موزش علوم است.آدر     STSEثمربخش رویکرد  

آموزش دریافت   STSEاز روابط داری در سطوح پیشرفت در تفکر منطقی و فضایی دانش آموزانی که با استفاده معنی

( حاکی از آن است که جریان ششم  2019)  22نتایج تحقیق تامارا  کرده بودند، نسبت به روش سنتی آموزش وجود دارد.

درصد گنجاندن،  مقام اول جریان    30)مفاهیم زیست محیطی (در کتاب علوم تجربی سال پنجم ابتدایی کشور عربستان با  

در صد در مقام   16را به خود اختصاص داده و پس از آن جریان چهارم ) همبستگی علم و فناوری (با    STSEهای  

 دوم قرار می گیرد.   

 

 هدف از انجام تحقیق:

 هدف اصلی از این پژوهش تعیین میزان و ارتباط جریان های رویکرد تلفیقی علوم، تکنولوژی، جامعه و محیط زیست

 ابتدایی  و تشخیص میزان توزیع و پراکندگی این جریانها در کتاب است. در کتاب علوم تجربی مقطع 
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14 Chanapimuk 
15 Gresch 
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 ( 1396)کرامتی  STSEجریان های رویکرد - 1جدول

 

 پرسش های پژوهش

 است؟ چقدر STSEتلفیقی میزان توجه و گنجاندن هریک از جریان های رویکرد  -1

 طور یکنواخت و متعادل در تمام کتاب توجه شده است؟  ششگانه بهآیا به جریانهای   -2

 

 روش پژوهش     

است که از طریق کمی سازی    STSEروش پژوهش حاضر توصیفی و از نوع تحلیل محتوای کمی بر اساس رویکرد  

محتوا، استفاده از فراوانی و شاخص های عددی ابعاد مختلف محتوا بر اساس شش جریان مطرح شده در این رویکرد  

است.   1401-1400مورد بررسی قرار گرفت. جامعه و نمونه آماری کتاب علوم تجربی پایه پنجم ابتدایی سال تحصیلی 

صفحه گنجانده شده است براساس شش جریان مطرح   103درس کتاب که در    12  در پژوهش حاضر، متن کتاب تمامی

درصد با کد گذاری اولیه انجام   85مورد تحلیل وبررسی قرارگرفت. کد گذاری توسط داور تا  STSEشده در رویکرد 

ا به صورتی  هنگامی که توده ای از اطلاعات کمی برای تفسیرگردآوری می شود ، لازم است تشده منطبق بوده است.  

قابل فهم طبقه بندی و تفسیر شوند. روش های آماری توصیفی و استنباطی به همین منظور به کار گرفته می شوند)وطن 

معنی دار  استفاده شده و    SPSS(.  بدین منظور در این تحقیق از روش مجذور خی با استفاده از نرم افزار  1400پور  

   تحلیل شده است.این روش ا بودن تفاوت فراوانی های به دست آمده ب

 

 انواع جریان ها  وِیژگی ها 

 طراحی یا جریان کاربرد   انتقال دانش و مهارت در سطح بالا، طراحی محصول بر اساس یک یا چند قانون 

 جریان تاریخی   درک و فهم نسبت به بافت تاریخی، فرهنگی و اجتماعی

 جریان استدلال منطقی   حل یک مسئله

 ارزش محور  بیان علم با ماهیت ارزش ها 

 اجتماعی -فرهنگی  علوم به عنوان یک دستاورد فرهنگی و ذهنی  

 عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه جامعه   درسازگار بامحیط و جامعه، حل مسائل درباره علم و فناوری 
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 جمع آوری داده ها: 

در جدول شماره  STSEنتایج حاصل از مطالعه آماری توصیفی کتاب درسی برای جریانهای شش گانه رویکرد 

 آمده است  2

 STSEتحلیل کتاب علوم تجربی پایه پنجم ابتدایی براساس جریان های رویکرد  -2جدول 

 

 شماره درس 

 

طراحی یا  

جریان  

 کاربرد 

 

جریان  

 تاریخی

 

جریان  

استدلال  

 منطقی

 

جریان ارزش  

 محور

 

جریان  

فرهنگی  

– 
 اجتماعی

جریان عدالت 

محور سازگار با  

محیط زیست و  

 جامعه

 

 مجموع

 19 0 0 1 6 0 12 اول

 44 0 2 2 13 0 27 دوم

 47 1 1 1 8 0 36 سوم

 65 4 1 4 18 2 36 چهارم 

 51 0 0 3 25 0 23 پنجم

 45 0 3 5 15 0 22 ششم

 39 0 3 3 5 0 28 هفتم

 30 0 2 0 4 0 24 هشتم

 43 0 7 0 12 1 23 نهم 

 51 10 0 2 10 0 29 دهم

 49 8 4 2 6 0 29 یازدهم

 14 دوازدهم

 

 

0 7 0 2 7 30 

 513 30 25 23 129 3 303 مجموع

 

   ارائه می گردد:  5و  4و  3نتایج حاصل از اجرای آزمون خی دو در جدول های 

  SPSSدر بررسی تحلیلی کتاب درسی علاوه بر استفاده از آمار توصیفی، با استفاده از آزمون خی دو، که با نرم افزار  

  4و    3انجام شده است از نتایج آمار استنباطی نیز برای تحلیل دقیق تر استفاده شده است. نتایج این آزمون در جدولهای  

 آمده است   5و 
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 در هر درس از کتاب درسی پنجم ابتدایی   STSEفراوانی و نتایج آزمون خی دو برای هر یک از جریانهای رویکرد  -3جدول شماره 

 کاربرد  جریان ها   
 

 استدلال  تاریخی
ارزش 

 محور
 فرهنگی 

محیط  

 زیست
 خی دو  مجموع

درجه  

 آزادی 

معنی  

 داری 

 سال اول 
 0.00 4 38 19 0 0 1 6 0 12 فراوانی 

15/63 درصد   0 57/31  26/5  0 0 100    

 دوم 
 0.00 6 88 44 0 2 2 13 0 27 فراوانی 

36/61 درصد   0 54/29  54/4  54/4  0 100    

 سوم 

 0.00 8 94 47 1 1 1 8 0 36 فراوانی 

59/76 درصد   0 02/17  12/2  12/2  12/2  100    

 چهارم 
 0.00 20 260 65 4 1 4 18 2 36 فراوانی 

38/55 درصد   07/20  69/27  15/6  53/1  15/6  100    

 پنجم 

 0.00 4 102 51 0 0 3 25 0 23 فراوانی 

09/45 درصد   0 01/49  88/5  0 0 100    

 ششم

 0.00 9 135 45 0 3 5 15 0 22 فراوانی 

88/48 درصد   0 33/33  11/11  66/6  0 100    

 هفتم 
 0.00 6 78 39 0 3 3 5 0 28 فراوانی 

79/71 درصد   0 82/12  69/7  69/7  0 100    

 هشتم 
 0.00 4 60 30 0 2 0 4 0 24 فراوانی 

    100 0 6/66 0 13/33 0 80 درصد 

 نهم 
 0.00 9 129 43 0 7 0 12 1 23 فراوانی 

48/53 درصد   32/2  90/27  0 27/16  0 100    

 دهم 
 0.00 6 102 51 10 0 2 10 0 29 فراوانی 

86/56 درصد   0 60/19  92/3  0 60/19  100    

 یازدهم
 0.00 16 196 49 8 4 2 6 0 29 فراوانی 

77/38 درصد   0 24/12  08/4  16/8  32/16  100    

 دوازدهم 
 0.00 6 60 30 7 2 0 7 0 14 فراوانی 

66/46 درصد   0 33/23  0 66/6  33/23  100    
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 در کتاب علوم پنجم  STSEیج حاصل از آرمون خی دو برای هریک از جریانهای رویکرد انت -4جدول شماره

شماره  

 درس 

جریان  

 کاربر 

جریان   درصد 

 تاریخی 

جریان   درصد 

استدلال  

 منطقی 

جریان   درصد 

ارزش  

 محور 

جریان   درصد 

 فرهنگی 

جریان   درصد 

محیط  

 زیستی 

مجموع   درصد 

 جریانها 

 درصد 

 اول 

 

 

12 3/96 0 0 6 4/65 1 4/34 0 0 0 0 19 3/70 

 8/57 44 0 0 8 2 8/69 2 10/07 13 0 0 8/91 27 دوم

 9/16 47 3/33 1 4 1 4/34 1 6/20 8 0 0 11/88 36 سوم

 12/67 65 13/33 4 4 1 17/39 4 13/95 18 66/66 2 11/88 36 چهارم 

 9/94 51 0 0 0 0 13/04 3 19/37 25 0 0 7/59 23 پنجم 

 8/77 45 0 0 12 3 21/73 5 11/62 15 0 0 7/26 22 ششم 

 7/60 39  0 12 3 13/04 3 3/87 5 0 0 9/24 28 هفتم 

 5/84 30 0 0 8 2 0 0 3/10 4 0 0 7/92 24 هشتم 

 8/38 43 0 0 25 7 0 0 9/30 12 33/33 1 7/59 23 نهم

 9/94 51 33/33 10 0 0 8/69 2 7/75 10 0 0 9/57 29 دهم 

 9/55 49 26/66 8 16 4 8/69 2 4/65 6 0 0 9/57 29 یازدهم 

 5/84 30 23/33 7 8 2 0 0 5/42 7 0 0 4/62 14 دوازدهم 

 100 513 100 30 100 25 100 23 100 129 100 3 100 303 مجموع

  4617  120  100  92  1290  3  2424 خی دو 

درجه  

 آزادی

88  1  110  32  32  16  99  

سطح  

معنی  

 داری 

0.00  0.08  0.00  0.00  0.00  0.00  0.00  
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 ر کتاب علوم سال پنجم ابتدایی و نتایج آزمون خی دود  STSEجریان  6مجموع فراوانی  -5جدول شماره 

 

درصد دروس مختلف    99اطمینان  می توان گفت که در سطح    4و    3براساس نتایج حاصل از آزمون خی دو در جدول  

کتاب جدید التالیف علوم تجربی پایه پنجم ابتدایی براساس میزان توجه به جریان کاربرد با یکدیگر تفاوت معناداری  

دارند. در درس اول کمترین میزان توجه و درس سوم و چهارم بیشترین میزان توجه به جریان کاربرد صورت گرفته  

به جریان تاریخی با یکدیگر تفاوت معناداری ندارند. نتایج نشان می دهد که در هیچ یک از  است. از نظر میزان توجه  

دروس کتاب علوم تجربی پایه پنجم به جریان تاریخی توجه قابل ملاحظه ای نداشته است. براساس میزان توجه به  

زان توجه و درس پنجم بیشترین  جریان استدلال منطقی با یکدیگر تفاوت معناداری دارند. در درس هشتم کمترین می

با  از نظرتوجه به جریان ارزش محور  این کتاب  میزان توجه به جریان استدلال منطقی صورت گرفته است.درسهای 

یکدیگر تفاوت معناداری دارند. در دروس هشتم، نهم و دوازدهم هیچ توجهی به جریان ارزش محور صورت گرفته  

اجتماعی نیز در  -به جریان ارزش محور ملاحظه می شود. . جریان فرهنگیاست و درس ششم بیشترین میزان توجه  

  - درسهای مختلف با یکدیگر تفاوت معناداری را نشان می دهند.  در درس پنجم، و دهم هیچ توجهی به جریان فرهنگی

همچنین در اجتماعی صورت گرفته است.-اجتماعی دیده نمی شود و درس نهم بیشترین میزان توجه به جریان فرهنگی

رابطه با جریان عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه می توان نتیجه گرفت که با یکدیگر تفاوت معناداری  

محیط  دارند. در درس اول، دوم، پنجم، ششم، هفتم، هشتم و نهم هیچ رویکردی به جریان عدالت محور سازگار با  

مجموع فراوانی   جریانها 

 در کتاب 

 معنی داری  درجه آزادی  خی دو  درصد 

  59/06 303 جریان کاربرد 

 0/58 3 جریان تاریخی

 25/14 129 جریان استدلال منطقی

 4/48 23 ارزش محور

اجتماعی-فرهنگی   25 4/87 

زیست  عدالت محور سازگار بامحیط  30 5/84 

 0.000 25 2565 100 513 مجموع
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جه به جریان عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه  زیست و جامعه نداشته و درس دهم بیشترین میزان تو

        صورت گرفته است 

 

 با توجه به نتایج حاصل شد  STSEتوزیع کمترین و بیشترین موبفه های رویکرد  -6جدول شماره 

 

سطح معنی   کمترین فراوانی یا فراوانی صفر  بیشترین فراوانی درس 

 داری

جریان های تاریخی، استدلال منطقی، فرهنگی-اجتماعی و   طراحی با جریان کاربرد اول 

 عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه صورت

 تفاوت معنی دار 

جریان های تاریخی و عدالت محور سازگار با محیط زیست   جریان استدلال منطقی  دوم 

 و جامعه 

 تفاوت معنی دار 

 تفاوت معنی دار  جریان تاریخی  جریان استدلال منطقی  سوم 

 تفاوت معنی دار  جریان فرهنگی اجتماعی   جریان طراحی با جریان کاربرد  چهارم 

جریان های تاریخی، فرهنگی-اجتماعی و عدالت محور  جریان استدلال منطقی  پنجم 

 سازگار با محیط زیست و جامعه

 تفاوت معنی دار 

تاریخی و  فرهنگی-اجتماعی و عدالت محور سازگار با محیط   جریان استدلال منطقی  ششم

 زیست و جامعه

 تفاوت معنی دار 

جریان های تاریخی، فرهنگی-اجتماعی و عدالت محور  جریان طراحی با جریان کاربرد  هفتم 

 سازگار با محیط زیست و جامعه

 تفاوت معنی دار 

جریان های تاریخی، ارزش محور و عدالت محور سازگار با   جریان طراحی با جریان کاربرد  هشتم 

 محیط زیست و جامعه

 تفاوت معنی دار 

جریان های ارزش محور و عدالت محور سازگار با محیط   جریان طراحی با جریان کاربرد  نهم 

 زیست و جامعه

 تفاوت معنی دار 

 تفاوت معنی دار  جریان های تاریخی و فرهنگی-اجتماعی  جریان طراحی با جریان کاربرد  دهم 

 تفاوت معنی دار  جریان تاریخی  جریان عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه  یازدهم

 تفاوت معنی دار جریان های تاریخی و جریان ارزش محور  جریان طراحی با جریان کاربرد  دوازدهم
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بررسی محتوای درسهای مختلف کتاب نشان از یک تفاوت معنی دار در فراوانی و وجود پارامترها و مولفه های رویکرد 

STSE    این تفاوت ها خلاصه شده است. همچنین با نوجه به داده های    6در هر درس از کتاب است که در جدول

س چهارم  بیشترین میزان توجه به مولفه ها شده  می توان گفت در درس اول کتاب ، کمترین و در در 5و 4و 3جدول 

 است. 

نشان می دهند که در دروس کتاب علوم تجربی پنجم ابتدایی کمترین میزان توجه به جریان    5داده های جدول شماره  

 صورت گرفته است.    تاریخی و بیشترین میزان توجه به مولفه طراحی با جریان کاربرد

 

 

 (1398وطن پور ) -(1391حوزه عملکرد علوم تجربی در برنامه درسی ملی) -3شکل

 

خلاصه ای از عملکرد حوزه علوم تجربی در برنامه درسی ملی زیر نظام سند تحول آموزش و پرورش را نشان    3شکل  

.  همانطور که می دهد.این حوزه ها از بند هشتم سند که در باره تربیت و حوزه های یادگیری است استخراج شده است 

به آنها توجه      STSEملاحظه می شود در این سند آموزشی تمام اهداف و پارامترهایی که در رویکردهای تلفیقی مانند  

شده است گنجانده شده است. در این تحقیق یک مقایسه اولیه از نتایج به دست آمده با آنچه در این سند ملی بیان شده  

ص شود چه میزان به تحقق اهداف سند نزدیک شده ایم. توجه به جریانهای ارزشی  است نیز انجام گرفته است تا مشخ

و اجتماعی و فرهنگی و محیط زیستی حوزه عملکرد تربیت در حوزه علوم تجربی نشان دهنده اهمیت و ارزش این 

ه فاصله معنی  جریان ها در آموزش و پرورش دانش آموزان دارد. در بخش نتایج و تحلیل داده ها بیان خواهد شد ک 

 (1398داری میان آنچه قصد شده و محتوای کتاب های علوم  و آنچه اجرا شده است وجود دارد.)وطن پور 
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 ها  تفسیر داده نتایج و  -

در کتاب علوم پنجم مقطع ابتدایی  یکسان نیست و تفاوت معنی داری    STSEتوزیع فراوانی جریانهای رویکرد    -1

 میان فراوانی جریانهای موجود وجود دارد

مورد، متعلق به دو جریان طراحی و کاربرد و همچنین    129و    303گانه  با فراوانی    بیشترین فراوانی جریانهای شش  -2

و رویکردهای نوین آموزشی که در آموزش علوم تجربی   استدلال منطقی است. هر دوی این جریانها در روش علمی

بسیار مورد توجه هستند، مورد تاکید  و تایید است. به طور کلی در روش علمی طراحی  تحقیق و مهارت های یاد  

 گیری و یاد دهی مانند طراحی  و همچنین استدلال منطقی نقش برجسته ای دارند. 

متعلق به جریان تاریخی و پس از آن جریان ارزش    3این رویکرد  با فراوانی  کمترین فراوانی جریانهای ششگانه     -3

در جریان ارزش محور، علم را با ماهیت ارزش ها تبیین می کند و سعی بر آن دارد تا   . (  است23فراوانیمحور است )

شود در کتاب علوم مشاهده می    1-2آموزش ارزش ها را با آموزش علوم منطبق کند و البته همانطور که در جدول  

تجربی توجه اندکی به این جریان نشان داده شده است و با توجه به اهداف نهایی سند تحول و برنامه درسی ملی که  

 زیر نظام سند است.، این کمبود بسیار چشم گیر است و حتما بایستی مورد توجه قرار گیرد.

مربوط به دروس سوم )رنگین کمان(و چهارم )برگی از    36بیشترین مقدار از جریانهای طراحی و کاربرد با عدد    -4

 در درس دهم )خاک با ارزش(  است.  25تاریخ زمین ( و بیشترین مقدار جریان استدلال منطقی هم با فراوانی 

مورد و جریان عدالت    10در بسیاری از دروس فراوانی برخی از جریانها به صفر می رسد که جریان تاریخی با    -5

تغییر می کند که با توجه به  5مورد پیشگام هستند. و جریان ارزش محور از صفر تا  7ر محیط زیست با محور منطبق ب

 اهمیت آن ها و اهداف درس علوم تجربی در توسعه همه جانبه کشور بسیار کم است.  

که بیشترین    مورد شناسایی شد  30جریان عدالت محور سازگار با محیط زیست و جامعه()در نهایت در جریان آخر    -6

درس فراوانی آن صفر است.  با    7مورد به خود اختصاص داده است و در    10مقدار را درس دهم )خاک با ارزش(با  

بررسی این جریان مشخص می شود که کتاب علوم سال پنجم توجه کافی به مقوله محیط زیست نداشته است و باید 

 .  در این خصوص مطالب و فعالیت های بیشتری منظور گردد

(و  65درس چهارم  با عنوان برگی از تاریخ زمین که در مبحث زمین شناسی است دارای بیشترین فراوانی جریانها )-7

 ( .  19درس اول با عنوان زنگ علوم کمترین فراوانی را دارد)
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با بررسی جداول فراوانی جریانها  پاسخ سوالات پژوهش مشخص می شود. که فراوانی جریانها در این کتاب چقدر و  

پژوهش حاضر با هدف بررسی تاثیر روابط علم، فناوری، جامعه ومحیط زیست بر درک دانش آموزان با  چگونه است.  

صورت گرفت. نتایج حاصل از پژوهش حاضر حاکی    در آموزش علوم تجربی مقطع ابتدایی  STSEاستفاده از رویکرد   

از آن است که مباحث موجود درکتاب علوم پنجم ابتدایی تا حدودی منطبق براین جریانات است که نتایج این یافته با  

، جریان   20های بدست آمده و جدول  ( در یک راستا می باشد. با توجه به داده1396نتایج پژوهش کرامتی و گلیان )

منطقی    59/ 06طراحی   استدلال  جریان  و  محور  25/ 14درصد  عدالت  جریان  جریان    5/ 84درصد،   درصد، 

درصد از    0/ 58درصد در کمترین مقدار  ، جریان تاریخی    4/ 48درصد، جریان ارزش محور  4/ 87اجتماعی  _ فرهنگی

مشخص گردید که اگر    را در کتاب علوم تجربی پنجم ابتدایی به خود اختصاص داده اند.    STSEجریانهای رویکرد  

چه این کتاب در جریانهای طراحی و استدلال منطقی نمره قابل قبول دریافت می کند ولی در مورد جریانهای دیگر و  

به ویژه جریان تاریخی و ارزش محور و فرهنگی با وضعیت مطلوب فاصله دارد. در مقایصه فراوانی این جریانها با  

( به عنوان زیر نظام سند تحول آموزش 1391امه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران)عملکرد حوزه علوم تجربی که در برن

(  که این برنامه باید نقشه راه کلیه سیاست گذاری ها و تولید محتوای آموزشی و تربیتی از جمله  3و پرورش )شکل  

شی تدوین و تألیف کتاب  های درسی دوره ها و پایه های تحصیلی، تعیین زمان و ساعات آموز تولید راهنمای برنامه

قرار گیرد .   …های دیداری و شنیداری و الکترونیکی و های درسی و کمک آموزشی، تولید بسته های آموزشی، رسانه

می توان نتیجه گرفت که دانش آموزان با مطالعه این کتاب به بسیاری از اهداف این حوزه ها دست نمی یابند. اگر چه  

میزان  الهای اخیر نسبت به کتابهای قبلی پیشرفت بسیاری در این خصوص داشته است.  تغییرات کتاب های درسی در س

لذا تاکید ما بر استفاده بیشتر از جریانها و  رویکرد     پراکندگی آن در بین دروس به صورت نامتوازن صورت گرفته است.

STSEی انجام شده در داخل کشور که  و تعادل و توازن منطقی بین شش جریان است. در مقایسه با نتایج پژوهش ها

( و فاضلی  1400(  و رضایی)1399موضوعی مشابه داشته اند  می توان گفت این نتایج با آنچه انصاری راد و همکاران)

(  به آن دست یافته اند تقریبا همسو است اگر چه در هیچ پژوهشی جریانهای ششگانه  1398( و ماشا اللهی )1398)

به پارامترهای دیگری در این رویکرد پرداخته اند.در منابع خارجی  این یافته با مطالعه تامارا  مورد بررسی نبوده اند و  

( همسو است. ،  از نتایج پژوهش تامارا )که به بررسی کتاب علوم تجربی عربستان سعودی پرداخته است( به  2019)

وزیع جریان ها به صورت عادلانه تری در بین  عنوان مشابه ترین کار انچام شده میتوان بهره جست . در پژوهش تامارا ت

دروس کتاب توجه شده، در حالی که در کتاب علوم پنجم ابتدایی بیشتر کتاب متمرکز بر دو جریان بوده و به جریان  

های دیگر توجه چندانی نشان داده نشده است ؛ با این حال میتوان به موارد مشابهی در جریان ها برسیم. به عنوان مثال  

هر دو پژوهش به جریان فرهنگی اجتماعی توجه کمی شده است. با توجه به دیدگاه محققان، اگر خواهان آموزش  در  

استفاده کنیم. این رویکرد   STSEعلوم با شیوه بهتری هستیم، لازم است از شیوه های نوین تدریس از جمله رویکرد  
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دگی واقعی و بهبود نتایج یادگیری شناختی دانش آموزان  میتواند به عنوان یک رویکرد یادگیری جهت کاربرد علوم در زن

( و  2017استفاده شودکه این یافته با یافته سایر مقالات خارجی از جمله  گرش ، هسل هورن ، مارکوس  و سوسان  )

های مطلوب کتاب علوم تجربی، از ویژگی  . از آنجایی که یکی( در یک راستا است 2010یوروک ،مورگیل  و سکن  )

ورداری از محتوایی مطلوب، جهت ارتباط مطالب با زندگی واقعی کودکان است؛ لذا بهتر است مولفان کتب درسی،  برخ

ی یادگیری عمیق  ارتباط متن کتاب علوم تجربی پایه پنجم ابتدایی را با محیط پیرامون کودکان افزایش دهند تا زمینه

را در کشور عربستان و   STSE( که جریانهای رویکرد 2021 ). نتایج اظهار شده توسط عبداللهآموزان فراهم شود.دانش

 .در آموزش علوم تجربی  بررسی کرده است همخوانی نسبی خوبی دارد

 

 پیشنهادات:  

کتب درسی   -1 تالیف  پیشنهاد می شود در  نامتناسب فراوانی مولفه های زیست محیطی نخست  به توزیع  با توجه 

 تعدیل گردد  سالهای آتی سعی شود این توزیع مناسب و

برخی مولفه های زیست محیطی که بیشتر مرتبط با مسائل اجتماعی و سیاسی و جمعیتی می باشد با دقت بیشتر و   -2

با فراوانی بیشتر مورد بحث کتب درسی واقع گردد. بحث رشد و جمعیت  از مولفه هایی هست که نقش اساسی 

امه ریزی دقیق در کتاب درسی به آن توجه بشود . بحث  در زندگی و محیط زیست ما دارد و بایستی بیشتر و با برن

جمعیت و توسعه در حال از عوامل تاثیر گذار در جوامع بشری و به ویژه در کشو رهای مانند ایران که روند کاهشی  

 جمعیت نرخ رشد را دارند می باشد.

در آموزش علوم که    STSE (Science-Technology- Society and Environment)آموزش رویکرد      -3

ارتباط آموزش علوم تجربی را با تکنولوژی و علوم اجتماعی و زیست محیطی  مورد نظر دارد و آن را بدون در 

نظر گرفتن این ارتباط کم اثر میداند برای معلمان علوم تجربی بسیار مفید و موثر است تا نقصان و کمبودهای کتاب  

 مولفه های زیست محیطی را با مهارت معلمان در تدریس با این رویکر  جبران کند. درسی در پرداختن به

آگاهی بخشی دانش آموزان و معلمان در رابطه با اهداف سند تحول آموزش و پرورش و عرصه ها و ساحت های   -4

زیست محیطی و  تعلیم تربیت و به ویژه عملکرد برنامه درسی ملی در حوزه علوم تجربی و تاکید آن ها بر فعالیت 

اهمیت دادن به آنها در توسعه همه جانبه علاقه و انگیزه بیشتری به یادگیری و توجه عملی به مولفه های زیست  

 محیطی در مدارس  ایجاد می کند .
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مسائل زیست محیطی از مقاطع تحصیلی پایین تر تا پایه های بالاتر از یک روند علمی و عملی مشخصی پیروی   -5

اط عمودی و افقی آنها بررسی و ترمیم گردد. تا با استفاده از رویکرد ساختن گرایی و این روال منطقی  نمایند و ارتب

 در آموزش مسائل زیست محیطی، بتوان در ذهن دانش آموزان آثار ماندگار و معنی دار ایجاد کرد. 
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