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  ی اس .  برا  یس گ یمفهوم ش ا  رود،یبه کار م  یآموزمهارتو    یاحرفه  یهادر آموزش  یژهوبهو   یکه امروزه در قلمرو برنامه درس   یمیاز مفاه  یکی:   چکیده 

پژوهش    ن،یبنابرا؛  اس.  یو تأمل  یرخطیغخلاق و  ای  ابانهیراه  یهایژگیو  یاس. که دارا  گیرییمتصم  ندیفرا کی  ایرش گهیانم  یامر، برنامه درس  نیپاس   به ا
 یبرنامه درس   کردیآموزان با رودانش یس  گ یتحقق ش  ا  یدر راس  گا  ییدرس علوم دوره ابگدا  یریادگی -یاددهی  یها.یفعال  یبهبود طراح  باهدفحاض  ر  

  ص ورت بهپژوهش مجموعه مقالات    یاز نوع پژوهش معطوف به عمل فکورانه اس .  نمونه آمار یفیپژوهش ک: روش هاروشاس .    ش دهانجام  ایرش گهیانم
:  ها افگهی اس .   ش دهانگراببا عنوان پژوهش توس   محققان   یاس . که به جه. همروان  ش دهاس گررا  یو خارج یمعگبر داخل  یاطلاعات  یها اهیهدفمند از پا

آموزان به  دانش دنیو باعث رس   ابدیبهبود    تواندیآموزان مدانش  یس گ یبر ش ا  ایرش گهیانم  یبرنامه درس  کردیدرس علوم با رو  یریادگی – یاددهی  یها.یفعال

را با    یریادگی -یاددهی  یها.یفعال  بایس .یملازم، معلمان  یس گ یآموزان به ش ادانش  دنیرس   یش ود  برا  یدر درس علوم تجرب  یمحور  یهایس گ یش ا
  دانش   ی،   امر باعث خواهد ش   د اهداف نیو ا  ش   وندیم ریدرگ  یریادگی  ندیآموزان در فرآدانش کرد،یرو نیکنند  چراکه، با ا  یطراح  ایرش   گهیانم کردیرو

  ای رشگه یانم  یبرنامه درس کردیرواسگفاده از اذعان نمود که   توانیم  ،یجهدرنگبهگر محقق شود    ییعلوم دوره ابگدا یدر برنامه درس  یو ن رش   یمهارت  ،یش ناخگ
 ضرورت دارد آموزان  دانش  یهایسگ یتحقق شا  یبر پایه  علوم تجربی  یریادگیو  یاددهی  یها.یبهبود فعال  در جه.
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Abstract: One of the concepts used today in the curriculum and especially in professional and skill training is the 

concept of competence. To answer this, the interdisciplinary curriculum is a decision-making process with innovative 

or creative, non-linear, and reflective features. Therefore, the current research was carried out to improve the 

teaching-learning activities in elementary school science courses to realize students' competence with an 

interdisciplinary curriculum approach. Methods: The qualitative research method is a type of research focused on 

thinking. The statistical sample of the research collection of articles has been purposefully extracted from reliable 

domestic and foreign databases, which the researchers have selected to match the research title. Findings: The 

teaching-learning activities of the science lesson can be improved with the interdisciplinary curriculum approach to 

the students' competence. and make the students achieve the core competencies in the experimental science lesson. 

For students to achieve the necessary competence, teachers should design teaching-learning activities with an 

interdisciplinary approach. Because with this approach, students are involved in the learning process, and this will 

make the academic, cognitive, skill, and attitudinal goals in the elementary science curriculum  better. As a result, it 

can be acknowledged that it is necessary to use the interdisciplinary curriculum approach in order to improve the 

teaching and learning activities of experimental sciences based on the realization of students' competencies. 
 
Keywords: Teaching-learning activities, elementary science, student competence, interdisciplinary approach 
 

   باشد می 18/11/1401و تاری  پذیرش آن  19/10/1401تاری  دریاف. مقاله 
 مدرس گروه علوم تربیگی، دانش اه فرهن یان، تهران، ایران  1 
      rana.yg9722@gmail.com                          دانشجوی کارشناسی آموزش ابگدایی، دانش اه فرهن یان، تهران، ایران2

mailto:rana.yg9722@gmail.com


 و م دوره ابگدایی   درس عل یریادگ ی -یاددهی یها.یفعال  یبهبود طراح                                                                                                 2 

 1401 ،چهارشمارۀ نرس.، سال                                                                                                     نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 قدمهم

ضروری اس.  درس علوم تجربی فرصگی را در    شدهانباشگهآوری  آشنایی با علوم تجربی در دنیایی که با محصولات علمی و فن 

تا از دنیای اطراف خود شناخ. بیشگری به دس. آورند  این در  کندیماخگیار کودکان برای آشنایی با علوم گذاشگه و به آنان کمک 

ل دو دلیل  همواره به آموزش علوم تجربی در کنار سایر موضوعات دی ر توجه شده اس.  حداق  وپرورشآموزشحالی هس. که در  

به فراگیری علوم تجربی برشمرد  اول، توجه علوم تجربی به راه و روش یادگیری علاوه بر آشنایی با عقاید   یدتأک در مورد    توانیمرا  

با این وصف،  (   1396و بازرگان،    ییطباطبا  یقاض  ،یری)کب  یعلمبر گرایش فکری مربوط به موضوعات    آن  ریتأثو دوم،    هاشهیاندو  

ابزار تحقق   نیترمهمو برنامه درسی    شودیمکشور شناخگه    جانبههمهابزاری مهم در رشد و توسعه    عنوانبهظام آموزشی  امروزه ن

قلب    5و اورنشگاین   4جوهر و لوننبرگ   3تاروپود، کلاین   2، هملگنیهماجان، آن را  1دونالدمک  کهیطور بهی آموزش اس.  هارسال. 

یک طرح و نقشه برای عمل، یا یک سند مکگوب اس. که راهبردهای دس. یافگن    منزلهبه؛ بنابراین برنامه درسی  انددانسگهآموزش  

، 7ن یاورنشگو    کند )لوننبرگیمی یادگیرنده تعریف  هاتجربه  عنوانبه آن را    6و جان دیویی  برداردی مطلوب را در  هاهدفو    ها. یغابه  

برنامه درسی و  همچنین،  (   2011 امروزه در قلمرو  مفاهیمی که  از  به کار    یآموزمهارتی و  احرفهی  هاآموزشدر    یژهوبهیکی 

یی  هایژگ یو، دانش و  هاییتوانا،  هامهارترا    هایسگ یشا  (1997)  8بوده اس.  کوچانسکی   آموزاندانش  ، مفهوم شایسگ یرودیم

  بر این  سازدیمبرجسگه را از اجراکنندگان سطوح مگوس  مگمایز    اجراکنندگانکه درون یک نقش کاری یا طبقه شغلی،    داندیم

آموزان و برنامه  ی مورد انگظار از دانشهایسگ ی شادر موضوع توجه به     اساس کوچانسکی جای اهی برتر برای شایسگ ی قائل اس. 

اشاره دارد    هابرنامهی کلیدی در همه  هایسگ ی شا(  دیدگاه اول به  1396،  و همکاران  بیری ک دارد )ی مگفاوتی وجود  کردهایرودرسی  

ی کلیدی از طریق تمرکز روی  هامهارت(  دیدگاه بعدی به  2010  9و گوزوتوک  نیاس. )سچی نامیده شده  ابرنامهاین دیدگاه بین  

  معمولاً ( 1396،  و همکاران  کبیریاس. )  قرارگرفگه  موردتوجه(  ها یسگ ی شا  یجا بهدانش )موضوعات اشاره داشگه و در دیدگاه آخر  

قرار داده    هایسگ ی شاجزء اولین گروه    هاحوزهمواردی اس. که در هر یک از    ازجمله   هاآن و کاربردی کردن    یهپادانشآگاهی از  

ی  ها یسگ یشا علاوه بر     کسب کرده باشند  دمطالعهموررا در حوزه    یهپادانشکه    رود یمآموزان انگظار    در این حوزه از دانششوندیم

ی مفاهیم سطح بالا در علوم هایسگ ی شای دی ری وجود دارند که با عنوان  هایسگ یشادانشی و کاربردی در علوم تجربی، مجموعه  

این  شوندیمتجربی شناخگه   تمایز  این    ها یسگ یشا   وجه  این اس. که در  قبلی در  ی تردهیچیپ ی  هامهارت  هایسگ ی شابا گروه 

  در این گروه  اندشده  یگذارنامی مفاهیم سطح بالا  هایسگ یشا  عنوانبهو بنابراین    رودیمشناخگی از دانش آموزان انگظار    ازلحاظ

   گرددیم؛ روش و عملکرد دی ران ارائه ی؛ و نقد منطقبینییشپعلمی؛  طوربهی طبیعی هادهیپدچهار شایسگ ی تلفیق دانش؛ تبیین 

  ها یسگ یشادر علوم تجربی اشاره کرد در این دسگه  نمودارهاو  هامدلی کار با هایسگ یشابه  توانیمی دی ر هایسگ ی شا ازجمله

ذکر کنیم    میتوانیمشایسگ ی دی ری که    ( 1396،  و همکاران  کبیری )  رندیگ یمقرار    موردبحث   ها دادهو نمایش    هامدل اسگفاده از  
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ی دانش آموزان در توسعه دانش و درک از  ها. ی فعال  کاوش ری علمی به  هس. ی کاوش ری علمی در علوم تجربی  هایسگ یشا

ی در مورد موضوع  انهیشیپدر مواقعی که دانش    خصوص بهاز طریق کاوش ری    یاز موردنی علمی اشاره دارد  کسب اطلاعات  هادهیا

تا از اسگدلال علمی و تفکر   شدهیب ترک و دانش علمی    ندهاآیفرمحدود باشد بسیار سودمند اس.  در کاوش ری علمی نیاز اس.  

انگقادی برای توسعه ادراک از علوم بهره گرفگه شود  هدف کاوش ری علمی درک دنیای طبیعی از طریق تدوین و آزمودن نظریات  

 (  1396، و همکاران ، به نقل از: کبیری1996، 1شورای ملی پژوهش آمریکااس. )درک در مسائل علمی  و به کار بردن این

؛ هس. رویکردهای مرگلفی بر نظام تربیگی حاکم  دانش آموزان،    های یسگ یشاعلاوه بر بحث شایسگ ی، باید گف. در جه. تحقیق  

   اس.   در برنامه درسی  ایرشگهیانمرویکرد    رسدی ماز دیدگاه برنامه درسی رویکرد دی ری که وجود دارد و مهم نیز به نظر    اما

  ی تأملو    یرخطیغ و    ی خلاق، رف. و برگشگ  ای   ابانهیراه  یهایژگ یو  یاس. که دارا  گیرییم تصم  ندی فرا  کی   ایرشگهیانم  یبرنامه درس

ی قرن  هایسگ یشاو مرتب  برای آموزش    مؤثر( روشی  IC)   ایرشگهیانم برنامه درسی یکپارچه یا    (  1389  ، یو ملک  یم یاس. )سل

  توانیمبا این فرض،  (   2020  ،2د یو ر  کیاس. )دری لازم برای حل مشکلات پیچیده جهانی  ارشگهی فرا  هامهارت  یریکارگبهو    21

که   شادانش  نکهیا  یبراگف.  به  بگوانند  م  ،برسند  هیپا  یهایسگ یآموزان  رو  دنتوانیمعلمان  درس  یکردهای از    یژه وبه  یبرنامه 

 یادگیری بهره ببرند   -های یاددهیدر فعالی.  ایرشگهیانم

در     اس.   شدهداده  صیتشر  ایرشگهیانمو    یقیمجزا، تلف  یبرنامه درس  یهابا نام  یدر برنامه درس  یاصل  کردیسه رودر حال. کلی،  

اس.     شدهداده  وندیپ  یبرنامه درس  یهاها و حوزهموضوع  ریاس. که با سا  تریدوره کل  کیاز    یبرش   یبرنامه درس  ،مجزا  کردیرو

را در   یبرنامه درس یدوره اس. بلکه در عوض، تمام کیاز  یموضوع و نه برش  کیآموزش نه  ، ایرشگهیانمو  یقیتلف کردیدر رو

درس  گیردیبرم موضوعات  در  )رش  هشد  دهیگنجان  یکه  کلا  کی(   1399  ،یدیاس.  قبل،  نوول  نی دهه  از 1997)  3و  نفر  دو   )

  ای رشگهمیانفعالان حوزه    نیارائه کردند که از نظرات مشگرک ب  ایرشگهمیان از    یفیتعر  ،ایرشگهمیان  کیحوزه تئور  نظرانصاحب 

 گرفگه بود:  نشاءت

شود که چنان    فیتعر  یپاس  سؤالات، حل مشکلات و تحقق مباحث و موضوعات  ندیفرا  عنوانبهممکن اس.    ایرشگهمیان»مطالعات  

  اگرچه پرداخگه شود و  هاآنترصص خاص به  ک ی ایواحد و   یل یتحص رشگهیک چهیتنها از در توانیهسگند که نم دهیچیو پ  عیوس

جامع از  اری درک بس کیجه. فراهم کردن  هاس. نشیب قیتلف هاآن هدف  یاسگوار هسگند، ول یا رشگه نشیب  یمطالعات بر مبنا نیا

 (  1389 ،یو ملک یمی سلنقل از: آن مسائل و سؤالات«)

د  دی ری  مگعدد  ماتیتقس  اگرچه  به  دارد  ایرشگهیانم  جیرا  یهادگاهیراجع    یکردهایرو  یکل  بندییم تقس  کیدر    اما؛  وجود 

  ی مفهوم  کردی  رویشناخگمعرف.   ای  یمفهوم  کردیو رو  یشناخگروش  ای  یابزار  کردی: روشوندی م  میعمده تقس  دودسگهبه    ایرشگهمیان

و   یکارگروه یدهسازمانبه  ی ابزار کردیو رو داردتوجه  یابیو ارز ب یترک  ل،یتحل ییو منسجم همچون توانا یقیدانش تلف دیبه تول

 (  1399 ،یدیدارد )رش ید تأک  یفرد یهازهیو ان   یو اجگماع یارتباط یهایتوسعه توانمند
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نیس. و یادگیری    نیازیباز آموزش و یادگیری    کسیچهکه در دنیای امروز    شودیماین نگیجه حاصل    شدهگفگهدر راسگای مطالب  

ی درسی و آموزشی به تحقق امر یادگیری معطوف اس. هابرنامهمحور تمام    روینازا؛  گرددیممحسوب    هاانسان برشی از زندگی  

امر    یانمگصدیادگیری و مسائل مربوط به آن، تعلیم و تربی. را مگحول نکرده اس. و همه    اندازهبهو تا به امروز، هیچ موضوعی  

ادگیری دو شرط اساسی  در جریان یهمچنین،  (   1396کاویانی و همکاران،  اند ) دهیکوشتعلیم و تربی. برای انجام صحیح یادگیری  

یعنی فراگیر و مدرس وجود دارد؛ البگه بدیهی اس. که وظیفه مدرس تنها ایجاد یادگیری نیس.؛ بلکه تدارک شرایطی اس. که طی 

؛ برای فراهم آوردن شرای  مناسب یادگیری،  شودیمو حاصل فعالی. وی به یادگیری منگهی    کندیمآن فراگیر خود به آموخگن اقدام  

 دارندعهدهکه یکی از عناصر اصلی فرایند یادگیری و یاددهی هسگند و مسئولیگی عمده را در قبال یادگیری فراگیران به    مدرسان

علاوه بر فراگیر و مدرس، توجه  (   1995  ،1س یتراوبرسانند )  ترقیعمبا نحوه تدریس خود، فراگیران را به یادگیری بالاتر و    توانندیم

 در فرایند یادگیری ضرورت دارد  یادگیری  -ی مطلوب یاددهیهاروشانگراب محگوایی مناسب و به 

؛ زمینه  دهدیمشناخ. محی  پاس     یینهدرزمآموزان  ی فطری دانشازهاینبه    درس علوم تجربیبا این تفاسیر، باید اذعان نمود که  

را با   هاآنو از سوی دی ر  دهدیمی جهان فراهم آورده و معرف. آنان را نسب. به خالق جهان افزایش هایش فگرا با   هاآنآشنایی 

دور بسیاری   چنداننهی هاسال(  در 1396طاهری زاده، ناطقی و فقیهی، ) سازدیمزندگی حال و آینده آشنا  یازموردندانش و بینش 

ی هادهیپداما  ؛  ی خالی اس. که در انگظار پر شدن با دانش و معلومات اس. هاظرفند  آموزان هماناعگقاد داشگند که ذهن دانش

فناوری و نفوذ آن در تمامی ابعاد زندگی انسانی، تغییرات پارادایمی در علوم  روزافزونبزرگی همچون انفجار اطلاعات و گسگرش 

آموزان برای زندگی در  زمان باید تمامی دانش  ضرورتهبی ترویج و آموزش علوم، نشان داده اس. که با توجه  هاروشتربیگی و  

ی سنگی  هاروشیک جامعه پیچیده و پیشرفگه امروزی که ارتباط تن اتن ی با مسائل علمی و فناوری دارد آماده شوند؛ آمادگی که با 

یادگیری در    -ی یاددهیکردهای روبرخی از محققان  (   2004،  2، سیلور و پرینیاسگرونگباشند )ینم   یابیدسگقابلیادگیری    -یاددهی

انگقالی، رویکرد فرآیندی و رویکرد تعاملی قرار   که در این میان    انددادهعلوم تجربی را در چهار نوع رویکرد اکگشافی، رویکرد 

جدی مواد    یریکارگ هبرا کشف کرده و بر    هاپرسشخودشان جواب    دهدیمیادگیری اکگشافی به فراگیران اجازه    -رویکرد یاددهی

یادگیری انگقالی بدون درگیر کردن جدی فراگیران در فرآیند یادگیری   –  در رویکرد یاددهی کندیم  یدتأک توس  فراگیران  یلوساو 

در رویکرد    شودیمآموزان پذیرای اطلاعاتی هسگند که توس  معلم به آنان ارائه  و دانش  شود یمبه آنان گفگه    ها پرسشپاس  بیشگر  

  ی بندطبقهیی مانند مشاهده، برقراری ارتباط و  هامهارتفرآیندی بالعکس فراگیر در یادگیری فعالانه شرک. دارد؛ این رویکرد بر  

اس. در این    چارچوبی قبل در یک  کردهایروهر یک از  ترکیبی از اجزاء    درواقعیادگیری تعاملی    -دارد  رویکرد یاددهی  یدتأک 

ی علمی  هاسؤالو آن اه آنان را به پرسیدن    کندیمتلاش    انددهیفهم   قبلاًفراگیران    ازآنچهرویکرد معلم فعالانه در جه. آگاهی یافگن  

تعاملی و  چیزی که مشرص اس. این اس. که به کمک رویکرد    ،ینباوجودا   ( 1398،  و همکاران  طاهری زاده کند )یمتشویق  

ابگدا  تجربی  درس علومدر    یر یادگ ی  -یاددهی  یها. ی فعال  یبهبود طراحبه    توانیم  ایرشگهیانمدهی  سازمان در راسگای    ییدوره 

  آموزان رسیدشایسگ ی دانش

 
1 Travis 
2 Strong, Silver & Perini 
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که   گف.  درسی  ها وهی ش  ازجمله  ایرشگهیانم  یدهسازمانباید  برنامه  که    یدهتندرهم ی  اس.  تلفیقی  جه.    عنوانبهیا  راهکاری 

تنها    کنندهیلتسه عامل    عنوانبه  تواندیم  ایرشگهیانم  یدهسازمان   اس. ی درسی ساخگاری محض  هابرنامهاز قالب    رف. برون و 

مهر محمدی،  شود )واقع    موردتوجه(  یدهتندرهمیکپارچه،  )  یق یتلفدرسی برای تحقق علائق    یزیربرنامهکوشش ممکن در تمام  

درسی کشور تسل  دارد، قادر    یزی ربرنامهنظام برنامه درسی مجزا که سالیان مگمادی اس. بر فرآیند  این در حالی اس. که (  1381

در نظام    یرا؛ زدهد  یادهکننقانعبرقرار کرد پاس     یمؤثرنسب.    آموزدانشبین یادگیری و رشد    توانیمکه چ ونه    سؤالنیس. به این  

و برنامه درسی از کارایی لازم برخوردار    شودینمآموزان و مسائل اجگماع توجه کافی  موضوعات درسی مجزا به نیازهای اساسی دانش

به مسائل ن ریس. بلکه لازمه حل مسائل   یبعدتک صورتبهبه رویکردی خاص پایبند بود و  صرفاً توانینمبنابراین دی ر ؛ س. ین

این میان شایان توجه    ایرشگهمیان  ی درسیهابرنامهو    وپرورشآموزشبه مسائل اس. که نقش    یچندبعدداشگن دید   اس.  در 

ی از برنامه  در هر نوع  هاآن آموزان و فهم  بدون اسگثناء عملکرد دانش(  1385آقازاده )  ازنظر(   1394  ،یرینژاد و ام  ی سبحان  ،ی)احمد

  اندکردهیلتحصی درسی مبگنی بر ساخگارهای مجزا هابرنامهاس. که با  یآموزاندانشو اغلب بهگر از عملکرد  یخوببه ایرشگهمیان

یادگیری ترکیبی بر یادگیری، ان یزش و علاقه به درس   -روش یاددهی ر یتأثبا عنوان  ( 1397)که توس  ضرابیان  دی ر  در پژوهشی

نگایج نشان داد که روش آموزش ترکیبی بر پیشرف. تحصیلی و ان یزش پیشرف.    ،شدهانجام آناتومی در دانشجویان علوم پزشکی  

  ای رشگهیانمبا عنوان اسگفاده از رویکرد  (2020) 1سک یریسسون  و سکیل، یگپرانیج تحقیقی که  داشگه اس. ریتأثدر درس آناتومی 

ی تبادل هاپروژه نشان دادند که توسعه    ،آموزان در برنامه آموزش زبان ان لیسیبرای ارتقای صلاحی. ارتباط بین فرهن ی دانش

با   همراه  معلم  و  بین  هاپروژه دانشجو  مشگرک  تحقیقاتی  تحریک    تواندیمآموزشی    مؤسساتی  به  المللیینب  یوگوهاگف. به   ،

، باید  ی. درنها   شودسه آن    ی آکشورهامنابع و همکاری کمک کند که ممکن اس. منجر به توسعه پایدارتر بین    یگذاراشگراک 

فردی    آموزان بگوانند شرصی. و تمایلات را توسعه دهد تا دانش   هامهارتتا    کندیمیک برنامه درسی مگرقی تلاش    اذعان نمود که

عاری از این نگیجه    ایرشگهیانمکه رویکرد برنامه درسی    کنندیک شهروند مگعهد به بهبود جامعه کمک    عنوانبهخود را درک کنند و  

بالاتر و(   2020  د،یو ر   ک ی)در  نیس.  پژوهش، محقق  بنا بر ملاحظات نظری و عملی  اهمی. موضوع  به  دنبال   نیز  با توجه  به 

این   به  درسی    سؤالپاسر ویی  برنامه  رویکرد  آیا  که  بهبود    ایرشگهیانماس.  تحقق   های ی. فعالباعث  و  یادگیری  و  یاددهی 

که در این پژوهش    به شایسگ ی برسند؟  توانندیم  هاییی. فعالآموزان با چه  ؟ و همچنین دانششودیمآموزان  دانش  هاییسگ یشا

 س  دهند محققان درصدد هسگند پا

 روش پژوهش 

برنامه    یمشخ روش تحقیق در پژوهش حاضر، کیفی از نوع پژوهش معطوف به عمل فکورانه اس.  در این نوع از پژوهش، نوعی  

از   سؤالاتی خاص عملی اس. که با طرح و پاسر ویی به ها. یوضعی برنامه درسی در ها. یفعالدرسی با تدوین برنامه و دی ر  

  گیری یم تصم(  جه. حرک. در این پژوهش، در راسگای  1392و همکاران،    یمهر محمدطریق اشکال چندگانه اس. )شورت؛  

یی در مورد هامیتصمیعنی  ؛  یادگیری( اس.   -ی یاددهیها. یفعالی خاص )برای مثال؛ طراحی  ها. یوضعبرنامه درسی و اقدام در  

 
1 Jitpranee, Lisec  & Songsirisak 
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مهر  شورت؛ کرد )آموزان باید چه مطالبی را و چ ونه تدریس ی یک وضعی. خاص، به دانشامسئلهاینکه با در نظر داشگن ماهی. 

یا رهنمودهای برنامه درسی مربوط به یک    ها اس. یسدر این پژوهش به دنبال آن هسگیم    آنچهبنابراین،  ؛  (1392و همکاران،    یمحمد

  ای رشگهیانمابگدایی( با رویکرد برنامه درسی    علوم پایه چهارم  11درس انگرابی درس  علوم دوره ابگدایی )کلاس درس در درس  

 اس.  

صرفاً با ارائه دلایل انگزاعی    اتراذشدهدر این پژوهش، اگر پرسیده شود که: چرا فلان موضوع با این شیوه تدریس باید شود؟ تصمیم  

حاصل    اتراذشده؛ بلکه با نشان دادن اینکه تصمیم  شودینمی آزمایشی تأیید  هاافگها ارائه صرف یانجام کار و ی   نحوهی از  اخلاصهیا  

از   طیفی  بر  عقلانی  توجیه  هام یتصماعمال ملاحظات  ممکن،  )ی  محمدشورت؛  شود  همکاران،    یمهر  این  1392و  همچنین،    )

   کندیمرابطه برقرار  اتراذشدهی هامیتصمپژوهش بین فرایندهای منطقی، اقدامات و 

یادگیری در درس علوم دوره    -ی یاددهیها . یفعال،  ایرشگهیانمی مرتب  با عناوین؛ برنامه درسی  هادواژهیکلدر این پژوهش، از  

 ,sid, magiran, noormags, civilicaی اطلاعاتی نظیر  ها  اهیپا هدفمند از    صورتبهابگدایی و یادگیری شایسگ ی محور  

google scholar, bookzz محورانه در  و کنش ، محققان به شیوه عمل فکورانههادواژهیکلاس.  پس از بازبینی این  شدهاسگفاده

ی مبگنی بر واقعی. را  هاقضاوت،  ایرشگهیانمدرسی  یادگیری در درس علوم با رویکرد برنامه    -پی کشف جوانب مرگلف یاددهی 

 و اجرایی باشد  تأملقابلبرای معلمان دوره ابگدایی  تواندیمکه حاصل آن  انددهیسنج

 یافگه ها: 

جای اه را به خود اخگصاص داده    ن یترمهمعمل فکورانه، در نظریه شواب  در منابع معگبرِ برنامه درسی، پژوهش مبگنی بر  

دارند،    -های عملی یاددهیرا که در تمام موقعی.  یاژهیواس. و شواب عناصر   معرفی    صورتنیبدیادگیری حضور 

-یادگیری  شواب معگقد اس. که این عناصر باید در پژوهش-یادگیرنده، موضوع درسی و شرای  یاددهی  : معلم،دینمایم

این    یهاافگهی ( که  1381،  یمهر محمد قرار گیرد )  موردتوجهمگوازن و هماهنگ    صورتبهی  های معطوف به برنامه درس

)با    به هف. مرحله ارزشمند  ی ارشگهانی مآموزان با رویکرد برنامه درسی  دانش  یها یسگ یشاپژوهش نیز در راسگای تحقق  

 :اس. شدهاشاره (مهرگانیبانگراب یک درس از علوم پایه چهارم با عنوان 

 رشد دهد؟ تواند یمآموزان را ی دانشهایستگی شای یادگیری هاتیفعالو  هاآموزشچه 

  مهرگان یباین درس در مورد    اس.   1400-401سال تحصیلی    علوم پایه چهارم  11درس انگرابی، درس    چه آموزش دهم؟  _ 1

و اولین   نیترمهم   قبل از تدریس  دهدتا تدریس را بر آن پایه بنا    باشدمشرص  باید    معلمدر ابگدا اهداف مهم درس را برای    اس. 

وضع موجود  )  یازسنجینکه معلم باید از خودش بپرسد این اس. که چه چیزی را آموزش خواهم داد و در این راسگا بایسگی    یسؤال

در    آموزاندانش   و دانش  وضع مطلوب( کند، اهداف درس را به دس. آورد یک پرسش تشریصی انجام دهد تا بداند اطلاعات  –

ر مفهوم شناسی نیاز؛ مفاهیمی همچون تمایل به بهبود عملکرد موجود یا تصحیح دباید گف. که     اس. تا چه اندازه    مبحث درسی

تغییرات مطلوبی  »نیاز آموزشی را چنین تعریف نموده اس.    نیز  ابطحیبا این مفهوم شناسی،     آمده اس.   (2006  ،1بار بازت نواقص )

 
1 Barbazette  
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ی  ها. یمسئولدانش، مهارت و یا رفگار، باید به وجود آید تا فرد یا افراد مزبور بگوانند وظایف و    ازنظرکه در فرد یا افراد یک سازمان  

، الدینیین مع، به نقل از:    (1368ابطحی،  )ی کاری انجام دهند«  اسگانداردهاو منطبق با    قبولقابلمربوط به شغل خود را در حد مطلوب،  

مفصل بحث شده اس. که به جه. طولانی شدن بحث این حوزه    دی ر  ی آموزشی از سوی اندیشمندانازهاین  یبندطبقه (  در  1398

   کنیمیماز آن عبور 

 هاآن، منبع غذایی  مهرگانیبو شکل ظاهری بدن    یبنددسگه،  هاآن، محل زندگی  مهرگانیبآموزان با انواع  دانش  موردنظردر درس  

  ین همچنو    اس. محگوای کگاب درسی و البگه خلاقی. خود    بر اساس  ندی بیمو معلم سناریویی که برای این درس تهیه    دنشو یمآشنا  

علوم را با سایر دروس مثل هنر تلفیق کند  هنر یک شریک فعال در گسگرش دانش علمی و روشن کردن مسیر پژوهش   تواندیم

؛  (1390شرفی،  اس. )ی یادگیری همچون یادگیری علوم مطرح بوده  هاحوزهیادگیری سایر    منظوربههنر در آموزش    اس.  از کاربرد

ی مرتب  با حل مسئله و تصمیم سازی را در حین تلفیق هنر و علوم هامهارت  توانندی مآموزان    دانشبا تلفیق هنر با علوم،  بنابراین  

زیرا   ب یرند  و  هاحوزهیاد  علوم  یادگیری  )ی  دارای  یسیپلیندهنر  قرار    اندمشگرک ی  هایژگ یو(  هم  کنار  در  وقگی  ، رندیگیمو 

ارائه    یاندازهاچشم زاندر   چزینکنند )یممگفاوتی  تلفیق،(   2006،  1و  این  آموزش دانش  با  را  اینکه درس خود  بر  آموزان علاوه 

 شود یم مندبهره کلاس درسدر  آموزاندانش معلم باید از خلاقی. و  آموزندیمهنر را نیز  نندیبیم

معلمانی تدریس  و باید گف.  اس.معلم  یل ریتسهآنچه مهم هس. نقش  در اینجا،را به چه چیزی هدایت کنیم؟  آموزدانش  _ 2

و جه.    آموزان مرتب  اس.، دنبال کنندبا یادگیری دانش  یرمسگقیمغمناسب، اهدافی را که مسگقیم یا    یاگونهبه دارند که    اثربرش

مطلوب    وهیش در زمان مناسب به    هاآنتا بگوانند از    آورندیمرا به دس.    یازموردنی  هامهارتدسگیابی به اهداف آموزشی دانش و  

(  روش آموزش مسگقیم، راهبردی معلم محور اس. که بیشگرین کاربرد را در تدریس دارد 1387دقی،  صا)  یرندکارگ بهمورد انگظار  

اما در مقایسه با  ؛  شودیماز معلم به فراگیران منگقل    ماًیمسگق،  ها. یفعال، اطلاعات، قوانین یا شیوه عمل و ترتیب  هامهارتو در آن  

این دو راهبرد مکمل و مگمم یکدی رند  آموزش   هرچندشاگرد محور اس.،    عمدتاً  یرمسگقیمغآموزش مسگقیم و معلم محور، آموزش  

دارد    یدتأک و رشد شرصی. فردی   درازمدتی یادگیری هاسبک، به مدتکوتاهی محگوایی یا آموزشی هاهدف، بیش از یرمسگقیمغ

ی یا بازتابی نقش یک آسان ر و  انهیقری  رهایتفسدنیا را از دریچه دید فراگیر ن ریسگه و با اسگفاده از    یرمسگقیمغمعلم در آموزش  

به دنبال    در این روش، معلم   د یافزایمو بر آگاهی فراگیران از احساسات و ادراکات خویش    کندیمقرینه ساز همچون آینه را ایفاء  

گشایی و تولید دانش جدید    مسئله ی شاگردان در مشاهده، تحقیق، اسگنباط، فرضیه دادن،  مشارک. و مداخله جدی و سطح بالا

، تجربه و ورزیدگی، روحیه پرسش گری، بحث  هامثالو غیر  ها  مثالاس.  این روش مسگلزم اسگدلال قیاسی و اسگقرایی، اسگفاده از  

، در  با الهام از روش غیرمسگقیممعلمان    بنابراین،؛  (1398همکاران،  حسینی مهر و  اس. )از سوی شاگردان    یابیخودارزگروهی و  

برای  را    یادگیری   محی   توانیم  بکنند  با این شیوهاهداف درسی هدای.    یوسو سم. آموزان را به  دانش  توانندیمحین تدریس  

که به    یسؤالا داشگه باشند و هر  آموزان روحیه پرسش رپرسش گری فراهم بشود یعنی دانش  یتا زمینه  آموزان جذاب کرددانش

 
1 Chessin & Zander 
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چ ون ی فعالی. در کار گروهی، شنونده و گوینده    آموزان با تسهیل گری معلمدانشرا بپرسند  همچنین    کندیمذهنشان خطور  

 را یاد ب یرند      منطقی و صورتبهخوبی بودن، گفگن نظرات خود 

 ؟ چگونه آموزش دهم تا اهداف عملکردی بهتر محقق شود _ 3

  ی ها ملاک آموزان کلاس درس چ ونه باید ترسیم و با اسگفاده از  قبل از آموزش باید بداند که اهداف عملکردی دانش در اینجا، معلم  

 برای معلمان مدنظر اس.    شدهانگراب در زیر اهداف عملکردی درس    مثالعنوانبهیادگیری به کدام سطح عملکردی هدای. شود که  

 اهداف عملکردی 

 را نام ببرند  مهرهیبآموزان بگوانند انواع جانوران دانش .1

 را بیان کنند   هاآنی هادهیفا .2

   آورندعملی مناسب برای حفاظ. از جانوران ارائه دهند و حمای. لازم را به راهکارها .3

 

 اهداف عملکردی درس آشنایی با جانوران   -1جدول شماره 

 3سطح عملکرد  2سطح عملکرد  1سطح عملکرد  ملاک 

آشنایی با انواع   _ 1

 مهره جانوران بی 

با   بگوانند  آموزان  دانش 

جانوران     مهره یب انواع 

را نام    هاآنآشنا شده و  

 ببرند  

بر   علاوه  بگوانند  آموزان  دانش 

بردن    هامهرهیب   با آشنایی   نام  و 

، شیوه زندگی و نوع تغذیه  هاآن

را    مهرگانیب و شکل ظاهری بدن  

 بدانند  

دانش آموزان در این قسم. علاوه بر آشنایی و نام 

زندگی،    مهرگانیب بردن   شیوه  دانسگن  همچنین  و 

وانند  ، بگمهرگانیب نوع تغذیه و شکل ظاهری بدن  

برای  هامثال کگاب  از  و    مهرگانیب یی خار   بزنند 

 همچنین دی ر جانوران را بشناسند  

کردن بیان _ 2

 مهرگان ی بی هادهیفا

بگوانند  دانش آموزان 

را    مهرگانیب ی  هادهیفا

 بیان کنند  

آموزان بگوانند علاوه بر بیان  دانش

  ها دهیفا، این  مهرگانیب ی  هادهیفا

 کنند   وتحلیلیهتجزرا 

بیان   بر  بگوانند علاوه  این مبحث  دانش آموزان در 

، بگوانند  هاآن  وتحلیلیهتجزو    مهرگانیب ی  هادهیفا

 مضر را بر انسان و طبیع. بیان کنند    مهرگانیب   ریتأث

ی  راهکارهاارائه  _ 3

مناسب برای  

 حفاظت از جانوران

بگوانند   آموزان  دانش 

از   حفاظ.  برای 

راهکارهایی  جانوران 

 ارائه دهند  

آموزان  دانش  مبحث  این    در 

از   برای حفاظ.  اینکه  بر  علاوه 

دهند   ارائه  راهکار  جانوران 

  وتحلیل یهتجزرا    راهکارهابگوانند  

بهگرین   و  انگراب    هاآنکنند  را 

 کنند  

دانش قسم.  این  برای  در  اینکه  بر  علاوه  آموزان 

و   دهند  ارائه  راهکار  از جانوران  را    هاآنحفاظ. 

کنند بگوانند چ ون ی حمای. کردن    وتحلیلیهتجز

و   ب ویند  را  جانوران  در هادانسگهاز  را  خود  ی 

موقعی. واقعی به کار ببندند و حمای. لازم را به  

   آورندعمل

 

آموزان نوین آموزشی، یادگیری به عهده دانش  یهاروشدر      چراکه،اندبسگهبه کار  ی تدریس نوین را  هاوهیش  محققاندر این قسم.  

یا ایفای نقش را   سازییهشبروش    در اینجا  ( 1398ایمانی، اوسگا و رجایی،  دارند )ی کلاسی قرار  ها. ی فعالاس. و آنان در مرکز  

ی  ال وهابا توجه به انواع    سازییهشب  روش تدریس مبگنی بر  اس.   یافگهانجام  لازم  و با پرسش و پاس  و سرنرانی ترکیب   شدهانگراب

و هدف آن،   اس.ی رفگاری  ها نظامدر زمره خانواده    ی( رفگار  یهانظام( و  ی )فرد  یشرص  ی،پردازش اطلاعات، اجگماع)  یادگیری 

پیچیده در  هامهارتیادگیری   از  اگسگردهطیف    و مفاهیم  آن یادگیری اجگماعی  هابرش ی  مبنای نظری  اس.  ی مطالعاتی بوده و 
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از یک فرآیند بوده چنانکه آن را  انمونه  درواقع   سازی یهشب(   1398و واصفیان،    طالعخوش) ی از یک عنصر واقعی و یا نمایشی 

ی رفگاری یک سیسگم فیزیکی  هاجنبه؛ بعضی از  کندیمکه تلاش    داندیمی کاری  ها. ی موقعی از بعضی وسایل حقیقی و یا  انسره

 یواقع، برای انجام کاری  یرواقعیغشرایطی اس.    سازییهشبحقیق.    در  رفگار سیسگمی دی ری، نشان دهد   یلهوسبهیا انگزاعی را  

،  حالیندرعاسگفاده آسان و    وه ی ش  نند؛مادر تدریس، محاسن و مزایایی    سازییهشب(  کاربرد 2018،  1میلر، امین، چنکویی و وینوکور )

(؛ ایجاد محی   2019،  3کیبریج و تیساماگو)  ریفراگ در    یاثرگذار(؛ ایجاد علاقه و  2017،  2کاو، چیانگ و سان)ی  ریادگ روند سریع ی

المودی و فرانسسبریو )   یگروهی  هابحث برای    کنندهیقتشو   و  بانشاط افزایش    و  هان امک  همه(؛ در دسگرس بودن در  2016،  4، 

، گام اول:  سازییهشبی ال وی  هاگاممراحل و    ( دارد 2018،  5توماس و بارکر)  یارتباطی  هامهارتو تفکر انگقادی و    نفساعگمادبه

و گام چهارم: توضیح و مرور نکات    سازییهشب، گام سوم: مشارک. در عملیات  کنندهشرک.   یآموز مهارت، گام دوم:  یدهجه. 

آموزان دانش  شودیمی نوین برای تدریس اسگفاده  هاروش(  زمانی که از  1393سجادی و فارسی،  باشد )یم  کنندهشرک. عمده توس   

و    سازندیمرا خودشان    خودآموزان در اینجا دانش  دانش   باشندیمفعال بوده و در تدریس شرک. فعال دارند و همچنین خلاق  

 سازنده فعالی.    جهینگفلسفه سازنده گرایی بر این باور اس. که دانش،     دهندیمخود را تطبیق  سازنده گرایی  با رویکرد    ینوعبه

، خود به  آموزدانش. که  آموزان انگقال دهد، در تلاش اسشده را به دانش  ساخگهیش پدانش از    کهآن  یجابهافراد اس. و    تکتک

یک دانشمند و   یلهوسبهساخگن( ابگدایی دانش  آوردن )بر اساس چنین دیدگاهی، هیچ تفاوتی بین روش به دس.     تولید علم بپردازد

 د یآیمصحب. از ساخگن گرایی به میان    کهیهن ام(   1390عس ری و همکاران،  )  دوجود ندار  آموزدانشیک    یلهوسبهیادگیری آن  

در مورد چیزی که یادگرفگه    م یتوانینمو    ردیگ یماس.: ادراک در تعامل ما با محی  شکل    فرضیشپ  سهدرواقع لازمه آن پذیرفگن  

ر اجگماعی  ، دانش در بسگباشدیماس. صحب. کرد، تعارض شناخگی محرکی برای یادگیری    شدهگرفگهچ ونه یاد    کهینا شده جدا از  

این     باشدیمی  ارشگهرویکرد میان  کرده اس.انگراب    محققرویکردی که    (  در راسگای این مطالب2012،  6اندروز)   ردیگ یمشکل  

   قرار دهید  ایرشگهیانممسگقل یعنی    رشگهیک  عنوانبه و    یدبردارمفاهیم مشگرک را از علوم مرگلف    دیتوانیشما م  دیگو یرویکرد م

 مثالعنوانبه   مرگلف علوم دی ر بررسی و در یک مجموعه آورد  ی هادگاهیاز د  توانیروش ابعاد مرگلف یک پدیده را مدر این  

؛  (1394سلیمانی،  تاریری، ریاضی و کاربردی در یک مجموعه معرفی کرد )  یشناسجامعه،  یشناسروان   ازنظرپدیده هوش را    توانیم

یا علوم و دی ر    از تلفیق دروس یعنی از تلفیق علوم و هنر  توانیمدر درس علوم ابگدایی    ایگهرشیانمبرای رسیدن به هدف    بنابراین 

بر     اس.   برده  بهره  سازی یهشبچون از روش    معلمدر تدریس،    کرد که محقق از تلفیق هنر و علوم بهره برده اس.  اسگفاده    دروس

آموزان  به دانش  کردهیهته  رایی  هانقابو از قبل    داده اس. بازی گونه انجام    صورتبه  را  ی طراحی تدریسها. یفعال  همین مبنا،

البگه این اعضایی که انگراب    کندیم و هر خانواده برای خود اعضا جمع    زنندیم خود   صورتبه  هاآنو    مرگلفی داده اس.  یهانقش 

خانواده عنکبوتیان باید برای خود اعضایی انگراب کنند که جزء عنکبوتیان باشد و این   ؛مثالعنوانبه   زنندیمدر اول حدس  کنندیم

 
1 Miller, Amin, Echenque & Winokur  
2 Kao,chiang & sun  
3 Kibirige & tsamago  
4 Ceberio, Almudí & Franco 
5 Thomas & Barker 
6 Andrews 
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  معلم نیز توضیحات خود را ارائه دهندیمبه کلاس ارائه    یبندجمعآموزان نیز در آخر یک  و دانش  کندیمادامه پیدا    آخرروند تا  

سعی    دهدیم اس.  کرده  برای درس مشرص  قبل  از  که  را  اهدافی  همه    آخرتا    کندیمو  به  اینجا    هاآنکلاس  در  پس  برسد  

وحده اس.  الی سنگی که معلم مگکلمها روشو مانند    رندیگ یمو ذوق و شوق زیاد یاد   یزهباان  آموزان منفعل نیسگند و درس را  دانش

نظرات   ندارد  در کلاس  این روند وجود  این روش  اهداف   هاآن در  برود و  پیش  به شکل صحیح  ما  تدریس  تا  را جویا شویم 

را    انددهیفهمعملکردی محقق شود و همچنین در آخر کلاس دوباره نظراتشان را در مورد تدریس بپرسیم و مطالبی را که از درس  

 توضیح دهند   آخردر 

 را محقق سازد؟ هایستگی شارا درگیر کند و هم  آموزدانشیی داشته باشد؟ تا هم  ها یژگ ی وی یادگیری باید چه هات یفعال _ 4

به    معلم  یادگیری  هایدر هن ام طراحی فعالی.  آموزان  ی یادگیریهاسبکباید  نظر  باشد توجه داشگه    دانش  سبک    چهارهر    به 

که در  یلقبی شرصیگی، هیجانات و مواردی از این هایژگ یودر سبک یادگیری عاطفی به  بهگر اس.  یرد،قرارگ  موردتوجهیادگیری 

نرواهیم    ،اس.   یادگیری  ین سبکترمهمکه    یشناخگسبکاگر به این موارد توجه نشود به     شودیممگفاوت اس. توجه    آموزدانش هر  

سبک    این موارد توجه شد،به    ینکهبعدازا   اطلاع داشگه باشد  نیز  ی فیزیولوژیکی و زیسگی دانش آموزانازهاینرسید  معلم باید از  

مطالب را به یاد    توانندیمچ ونه    هابچه  مثالعنوانبه  گیرد قرار    موردتوجه  بایداس.    ترین هدف معلماصلییادگیری شناخگی که  

ی  اهسبکآموزان را بشناسد و زمانی که  ی عاطفی، زیسگی و شناخگی دانشهاسبکدر اینجا معلم باید بر مبنای همان       و  بسپارند

  البگه یک نوع سبک یادگیری نیز وجود  تدریس را با اثربرشی بیشگری شروع کند  تواندیمتوس  معلم درک شد،  را    هابچهیادگیری 

تجربه کردن    یقاز طر  توانندمی  اس.،  واگرا  هاآن  یادگیری که سبک    یرندگانیفراگ   نه؟آموزان واگرا هسگند یا  دارد که باید بدانیم دانش

از ارتباطات   یبعض یدهسازمانگوناگون و    یایمرگلف از زوا  هایی. موقعآنان ن اه کردن به  ی  توانائیرندب   یاد یقو ن اه کردن دق

اگر به این موارد توجه کنیم   دانس. باید این مورد را نیز     (2018،  1)سودربا، ردهانا، کیرنا و آینی   اس.   داریمعن  ی. کل  یک  عنوانبه

البگه به نوع    خواهد شد محقق    هاآنی عملکردی  هایسگ یشاو    کندیم آموزان را درگیر  دانش  میکن یمی یادگیری که تهیه  ها. یفعال

یری نیز  توجه کنیم چون با توجه به هر نوع محگوا، سبک یادگ  باید  برای آن فعالی. یادگیری تهیه کنیم هم  میخواهیممحگوایی که  

  کند  نه درگیررا فعالا  آموزدانشوادارد    تأملآموزان را به تفکر و  باشد که دانش  ای گونهی ما باید به  ها. ی فعالمگفاوت خواهد بود   

  تجارب  1  از:   اندعبارتتوجه شود که    ی یادگیری یادگیرندگانها . ی فعالاصول حاکم بر انگراب تجارب و  در اینجا همچنین باید به  

   2موردنظر داشگه باشد     یهاباهدففرص. لازم را برای تمرین رفگاری مگناسب    آموزدانش  انگراب شود که  یاگونهبهیادگیری  

ی یادگیری باید  ها. یفعال   3ها احساس رضای. کند   از انجام آن   آموزدانشی یادگیری طوری انگراب شود که  ها. یفعالتجارب و  

از تجارب گوناگون    یریگبهره  امکان  4عقلانی، جسمانی، اجگماعی، عاطفی و غیره( یادگیرندگان هماهنگ باشد   شرای  )   یآمادگ با  

  یاگونهبه  تجربیات یادگیری باید  6  تجارب یادگیری باید طوری انگراب شوند که منجر به نگایج نامطلوب نشوند   5فراهم شود   

تربیگی دارند، پرورش  هاوهی شو    هامهارت،  هادهیاباشند که   تفکر را که برای یادگیرندگان و جامعه ارزش  دهد ی درک کردن و 

آموزان  آزمایشی که در کگاب علوم تجربی وجود دارد آزمایش مربوطه را دانش  ؛مثالعنوانبه(   1389و سلطان محمدی،    یباغقره)

 
1 Sudria, Redhana, Kirna & Aini 
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  آموزدانش بسازید و هر  یربازیخموید که شکل جانوران را با ب  تواندیمساخگن معلم  یدر زمینهگروهی انجام دهند، یا  صورتبه

خلاقی. توانایی فرد    با توجه به خلاقی. خود آن را درس. کند و در صورت نیاز کلیپ مربوط به ساخ. جانوران را نشان دهد 

تولید   بازسازی مجدد در علوم و سایر  هادهیپدیا    هانشیب،  هاهینظر،  هادهیابرای  علمی،    ازنظرو    هاس. نهیزمی جدید و بدیع و 

بنابراین اگر معلم در هن ام ؛  (1392مهدوی نژاد، مهدوی نژاد و سیلوایه،  شود ) یمتلقی    باارزش و اجگماعی    یفنّاورو   شناسی یباییز

ی یادگیری  هایسگ یشانگظار داش. که دانش آموزان به  ا  توانیم طراحی فعالی. یادگیری به این نکات توجه لازم را داشگه باشد  

 خواهند رسید  

 

 تا نتایج بهتری بدهند؟ کرد یدهسازمانباید را چگونه  هات یفعال _ 5

را از بزرگ به کوچک یا از کوچک به    ها. یفعال  میتوانیم  برشدر این    آموزدانشهر    فردی  یهاتفاوتخصوصیات و  با توجه به  

  هایی. فعالدر درک    تواندیماسگقرایی(  رفگن )   کل بهفرآیندی که همان از جز    اسگفاده از روش  چراکه،   کنیم  یدهسازمانبزرگ  

مگنی که    روش اسگقرایی روشی اس. که با ارائه یک مفهوم یا قاعده در قالب مثال، تمرین یا  آموزان را کمک کندیادگیری دانش

، قاعده یا دسگور را  هانیتمراز ورای وجه مشگرک در    آموزدانشو    شودیمشروع    دهدیمکاربرد قاعده را هم نشان    حالیندرع

  شده شروع،  موردنظرو روش قیاسی روشی اس. که با ارائه قاعده و مفهوم کلی    کندیماسگررا     هانیتمریا به کمک معلم از    مسگقلاً

آموزان دانشروش اسگقرایی  با    ،بنابراین؛  (1393فلاحی و همکاران،  گردد )یمی مناسب و در رابطه با موضوع ارائه  هامثالسپس  

 برسند که به یکدی ر مگصل هسگند به اهداف درس  هابا انجام یک سری فعالی.  توانندیم

 ؟ دهد یم را افزایش  هاآنی یادگیری امکان کسب شایستگی و تحقق هات یفعالچه  _ 6

باعث   تواندیم ،بیشگر جنبه عملکردی داشگه باشد و موزان را به تفکر واداردیی که خلاقانه باشد، دانش ها. یفعالباید گف.  در کل، 

 آموزان بشود  در دانش های عملکردیتحقق شایسگ ی

گروهی انجام ب یرد و نقاشی    صورتبهآزمایش وجود دارد بهگر اس. به کمک معلم و    صورتبهدر درس حاضر که یک فعالیگی  

آن   به  کاری    صورتبه مربوط  که  زمانی  انجام شود  همچنین  انجام    صورتبهانفرادی  دا  ردیگ یمگروهی  بیشگر  نشتعامل  آموزان 

مشارکگی نیس.  در کار گروهی ممکن    الزاماً  بسیار مهم اس. که بدانیم کار گروهی  ردیگ یمبهگر صورت    موردنظرو کار    شودیم

آموزان فردی یا رقابگی تلاش کنند و فق  ظاهر کار گروهی را حفظ نمایند، اما در کار گروهی مشارکگی، دانش  طوربهاس. فراگیران  

هر یک  بنابراین،  ؛  (1394گلد، عبدالله زاده و شادمان،  برسند )ی مشگرک درسی  هاهدف تا به    کنندیمبا یکدی ر کار    یررقابگیغ  طوربه

ری آن چیزی اس. که تدریس شده اس. بلکه مسئول کمک به یادگیری سایر اعضای گروه  مسئول یادگی  تنهانهاز اعضای گروه،  

علمی اس.    یوجو جس.   هس.،فعالی. بعدی که کاربردی نیز     شودایجاد    یادگیری گروهیخود نیز هس. تا بدین ترتیب فضای  

دس. پیدا کنند   موردنظربه مطالب    توانندیمو همچنین    نندیبیمآموزش    جسگجو کردن صحیح را   یآموزان نحوهکه در اینجا دانش

کنند و راهکارهای جالب و    وجوجس. ی مرگلف  هاکگابو مقالات و    ها. ی سادر    توانندیم  دهندیمو علاوه بر راهکارهایی که  

  توانیم و جالب اس. و  پیدا کنند  فعالی. دی ری که خیلی مهم    را  بهگری در مورد اهداف درسی مثل چ ون ی محافظ. از جانوران
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آزادانه و با خلاقی. خود   صورتبه  توانندی مآموزان  که دانش  اس. اجرا کرد حل مسئله باز    درس  بازی نیز آن را در کلاس  صورتبه

از کارهای هنری و ساخگن   کنند  همچنین کمک گرفگن  نیز گوش  نظرات دوسگانشان را  کنند و  توس     چیزیکجمله را تکمیل 

  یربازیخم بنابراین ساخگن شکل جانوران با  ؛  گذاردیممثبگی    ریتأثآموزان نیز  آموزان خیلی مفید و کارساز اس. و در روحیه دانشدانش

  اثربرش خواهد فعالی. عملی و شفاهی و فرآیند محور باشد خیلی    صورتبهارائه مطالب اگر    یجهدرنگ   شودیمباعث یادگیری بیشگر  

سازنده گرایی    ؛فعال شرک. دارند و پویا هسگند  صورتبهدانش آموزان در ساخگن دانش خود    که عملی  هایدر فعالی.   چراکه،  بود 

و حگی مطالب    دهندیمآموزان نظرات دی ران را هم گوش  همچنین در هن ام ارائه شفاهی دانش   ردیگیمکامل انجام    صورتبه

  رسندیمدرس  پیامدی اهداففرایندی و طولی به  صورتبهآموزان پس دانش رندیگ یمجدیدی را یاد 

 چه منابعی برای یادگیری با این رویکرد مناسب است؟ _ 7

آن را   توانیو نم شودیگفگه م ، یادگیری به فرایند ایجاد تغییر نسبگاً پایدار در رفگار یا توان رفگاری که حاصل تجربه اس. ، ازآنجاکه

جامعه بشری و    روزافزوننسب. داد  تغییرات    دیآی بیماری، خسگ ی یا داروها پدید م  براثرموقگی بدن مانند آنچه    یهابه حال. 

قاضی ویشکایی، محمدی ) می تا ن اه تحولی و ترصصی به امر آموزش و یادگیری داشگه باش  کندیپیچیدگی سطح زندگی ایجاب م

  اگرچهو    طلبندیمر داش. که اهداف مگفاوت آموزشی انواع مرگلف یادگیری را  باید در نظ  ( 1399گرفمی و برومند نیای شادی،  

برای این نوع    یمؤثری  هاروش  هانیااما روشن اس. که    ،شاید بگوان اطلاعات کلامی را از طریق تحقیق یا یادگیری عملی یاد داد

بلکه موجودی    یس. نموجودی پذیرنده صرف    آموزشداندر رویکردهای نوین آموزشی،  (   1382ن ارنده و خاک زادی،  )  سگندیندانش  

یادگیری دارند    این  بسزایی در  ر یتأث  دسگرسقابلو محی  و منابع    دیآیدر فرایند یاددهی و یادگیری بشمار م  جو مشارک. فعال و  

  ی هاکگاب  ،بینیندرا  داشگه باشیم میزان یادگیری بیشگر و پایداری را شاهد خواهیم بود   یتریمحی  و منابع یادگیری قو   هرچقدر

؛ ندیآیلیکن تنها رسانه یادگیری بشمار نم  ،شوندیمراجع و منابع یادگیری در نظام آموزشی محسوب م  نیتردرسی یکی از مهم

  ، از طرفیباشندیم  منابع یادگیریو تبادل تجربیات از دی ر موارد    یانرساطلاع، پای اه  هاگاهوب، ایجاد  افزارهانرمتهیه    بنابراین،

  کننده یین تععنصر اصلی و بالاترین مرجع    عنوانبهو یادگیری معلم    یاددهی ، در نظام  آموزدانش با توجه به نقش مشارکگی و فعال    دی ر،

و همکاران،   قاضی ویشکایی)  اس.دگیری بنام مدرسه،  مگنوع یادگیری در سازمان اجگماعی یا  یهافرص.   بسگرسازکه    منبع آموزشی

که در اینجا به چند نمونه منابع یادگیری    آموزان گام برداش. از منابع یادگیری مگنوعی جه. تثبی. یادگیری دانش  بایس. یم،  (1399

 : گرددیم اشاره  و مراحل( های. فعال) مهم

یادگیری:  هات یفعال  -7-1 درگیر  ها. یفعالی  یادگیری  فرآیند  در  را  یادگیرندگان  یادگیری،  همه کندیمی  نشان ر  واژه  این    

ی یادگیری با محگوای یادگیری مرتب  اس.  ها. ی فعال   کندیمیی اس. که در یادگیری محگوای دوره به یادگیرندگان کمک  ها. یفعال

  ی ن رشیادگیرندگان انجام دهند( و    میخواهیمچیزی که  )  یمهارتیادگیرندگان درک کنند(،    میخواهیمچیزی که  )  یشناخگو اهداف  

و سلطان محمدی،   یباغقره)  دی نمایمیادگیرندگان در رابطه با یک موضوع احساس یا فکر کنند( را دنبال    میخواهیمچیزی که  )

علمی، حل مسئله باز،   ی وجو جس. ، آزمایش،  یسازمدلاسگفاده کنیم    میتوانیمی یادگیری که در درس حاضر  ها. یفعال(   1389

   اس. ساخگن، نمایش 
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ی از علوم اگسگرهبا یکدی ر مرتب  هسگند  علوم تجربی شامل    هابرشاس. که این    شدهیلتشکی مرگلفی  هابرشعلم از  آزمایش:  

ی  ها یتئورعلوم اگر تنها بر اساس    (  آموزش1392عرفانیان،اس. )   گرفگهشکل  هاناانس که بر مبنای تجربه، آزمایش و مشاهدات    اس. 

ذهنی و بدون تجربه و آزمایش انجام شود، چیزی جز انباشگن محفوظات ذهنی نیس. و در آینده اگر فراموش شود به کار نرواهد 

آموزان  دانشی عملی و آزمایش اهی اسگفاده شود تا ساخ. شناخگی  ها. یفعالباید از    حگماًبرای آموزش اثربرش علوم تجربی     آمد

ی آزمایش اهی یکی از ارکان اصلی آموزش علوم تجربی محسوب شده و موجبات  ها . یفعالبا این تفسیر، باید گف.  تقوی. شود   

، دس.  شدهآموخگهتثبی. یادگیری و افزایش میزان ماندگاری مفاهیم    ،ی علمی دانش آموزانهان رشرشد دانش علمی، مهارت و  

نوآوری و تفکر  خلاقی.،  ی  هانهیزم  ضروری اس.  همچنین  که در زندگی روزانه  سازدیما فراهم  ریی  هامهارتورزی و کسب  

با    میتوانیمیک فعالیگی وجود دارد که آن را    درس فوقدر    ( 1395سالاری، بحری و خلفانی،  )  کندیمانگقادی را در فراگیران فراهم  

گروهی    صورتبهآموزان  یک کرم خاکی به کلاس بیاورد و همراه دانش  تواندیمآزمایش کردن یاد ب یریم و معلم در اینجا از قبل  

نقاشی خود را با شکل    ی.درنهافردی نقاشی بکنند و    صورتبهآموزان شکل آن را  دانش  بعدازآنآن را مشاهده کنند و    ینب ذرهبا  

 و یک توضیحی در مورد شکل ظاهری آن بدهند  واقعی آن مقایسه کنند

آموزان در مورد مفاهیم وصل کند و همراه دانش  فراتابموبایل یا لپ تاب را به    تواندیم  معلم  در این شیوه علمی:  یوجوجست

ی  ها . یساعلمی در    یوجو جس. آموزان نوع  بکنند و دانش  جسگجو   زیس. ی محاساسی درس مثل چ ون ی محافظ. از جانوران و  

را   مطالبی در خصوص درس  از  یرندفراب  مرگلف و همچنین  اسگفاده  نوع  باید  معلم  به    هاکگابو    هاالمعارفدائره  همچنین  را 

آموزان یاد بدهد و برای اینکه یادگیری دانش آموزان پایدار باشد یک موضوعی را که مربوط به درس اس. را مشرص کند تا  دانش

 آموزان در مورد آن تحقیق بکنند و در کلاس ارائه دهند دانش

باز:   این فعالی.، معلم در وای. برد  حل مسئله  به دانش آموزان   ؛ و...توانمیمن  من برای حفاظت از جانورا  سدینو یمدر 

  افگدیمدر اینجا بارش مغزی نیز اتفاق  گویندیمآموزان نظرات خودشان را این جمله را کامل کنید و دانش  از شما هرکدام دیگو یم

یادآوری مفاهیم و اصول ی برای  الهیوس  عنوانبه  تواندیمروش بارش مغزی    کندیم  یبنددسگهو معلم نظرات دانش آموزان را  

را در یادگیری فراهم   ها دهیاو  ها حلراهتسهیل برقراری ارتباط بین    این روش،کندبه یادگیرندگان کمک   مسئله موردنیاز برای حلِ

 ( 1397نصرتی، ) سازدیم

به کلاس بیاورند و در کلاس با   یربازیخمبا خود    که  اطلاع بدهیمقبل به دانش آموزان    از  میتوانی مدر این فعالی.  ساختن:  

در صورت نیاز  تواندیمرا درس. کنند و از نزدیک آن را مشاهده کنند البگه در این مرحله معلم  مهرهیب تصویر جانوران  یربازیخم

مچنین  طبق آن و با خلاقی. خودشان درس. کنند  ه  ها بچهبرای دانش آموزان پرش کند و    یربازیخمرا با    مهرگان یبفیلم ساخ.  

 فکری یکدی ر کار کنند  باهمدر این قسم. دانش آموزان را به کار گروهی نیز تشویق کند تا  تواندیممعلم 

به کمک دانش آموزان یک نوع نمایش و بازی    که در اینجا  اس.   سازییهشبتدریس این درس با اسگفاده از روش  نوع اجرا:  

   اس. پس نوع اجرا به شیوه نمایش  ردیگ یمصورت 
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فعالی. عملی مناسب اس. چون دانش آموزان در ساخگن دانش خود شرک. دارند و پویا هسگند    صورتبهارائه  نوع ارائه:  

ی هابرش  نیتریضرورعملی مناسب، یکی از    یها. یفعالهمچنین ذوق و شوق زیادی دارند  در آموزش اثربرش علوم تجربی،  

به سطوح   یابیدس. برنامه درسی اس. که علاوه بر کمک به درک عمیق مفاهیم و افزایش ان یزه فراگیران در یادگیری علوم، سبب 

با توجه به  (   1388آموزشی ابگدایی اسگان،    یفناّورگروه  گردد )یم ی کاوش ری و حل مسئله  هامهارتی شناخگی و  هاطهیحبالاتر  

یکدی ر    یهاارائهفردی و با عنای. به سن کودکان، انواع مرگلفِ برقراری ارتباط باید به کار گرفگه شود و کودکان از    یهاتفاوت

 ف درسی خود برسیم به اهدا  میتوانیمطولی و فرایندی و پیوسگه  صورتبهفرایند محور باشد که  تواندیمارائه  یاد ب یرند 

 مراحل یادگیری: -7-2

 توجه نمایند  موارد فوق  به معلمان اس.  که لازم گرددیماینجا به مراحل یادگیری که دانش آموزان باید طی کنند اشاره 

ارتباط برقرار شود و موضوعی که برای    آموزدانشباید بین موضوع، فرآیند یادگیری و    اس. که  برقراری ارتباط در مرحله اول که  

که    خواهدی ممعلم از دانش آموزان    ؛مثالعنوانبه   دنموضوع را بفهم  کاملاًو    کردهآن را درک    آموزدانش  شودیمانگراب    آموزدانش

موضوع انگرابی ما    ینهمچنباید تسل  داشگه باشد و    کاملاً  آموزدانش  ینجاا در     را درس. کند  مهرهیبشکل جانوران    یربازیخمبا  

 برخاسگه از مسائل واقعی زندگی دانش آموزان باشد 

در کلاس    میتوانیمو تجربه کردن باشد و این کار را    یشآزماقابلباید    ها. یفعالاس. تکالیف و    تجربه کردندر مرحله دوم که  

خلاق باشد و با   کندیمکمک   آموزدانشاین مرحله به   انجام دهیم یا خود دانش آموزان اطلاعات جامعی در این مورد داشگه باشند

البگه با  هاآن تا مثل تصویر واقعی  کندیمهن ام درس. کردن شکل جانوران دق.  مثالعنوانبه  یردفراب خلاقی. مطالب جدیدی را 

و به    پرسدیمداشگه باشد    یسؤالو هر    کندیمدرک    یخوببهدرس. کند پس در اینجا شکل ظاهری آن جانور را    خلاقی. خود 

   کندیمی خود اضافه هادانسگه

که آیا مطالب را خوب فهمیده اس. یا خیر؟ و همچنین    بردیمبه این مورد پی    آموزدانش  در این مرحله  اس.   بکار بسگنمرحله سوم  

ب وییم این مرحله ارتباط بین تئوری و عمل    میتوانیمیا خیر؟    اس.ی معلم  هاگفگهچیزهایی که فهمیده اس. مثل مطالب کگاب و  

البگه کاردسگی خود   تواندیمآیا    ندیبیم  آموزدانشیعنی    ؛اس.  یا خیر؟  کار ب یرد  به  نیز  چیزهایی که فراگرفگه اس. را در عمل 

از جانوران به دس. آورده  موردحفاظ. که اطلاعاتی که در  فهمدیم آموزدانشاما در قسم. حل مسئله باز،  اس. عملی  صورتبه

 ؟ مای. کند یا خیربه کار ب یرد؟ و از جانوران پشگیبانی و ح تواندیماس. در زندگی خود 

مطالبی که یاد گرفگه    تواندیمدانس.    ینکهبعدازا  آموزدانشبود    کار بسگناس.  مرحله قبل که به    اشگراک گذاشگنمرحله چهارم به  

  وتحلیلیهتجز  ینکهبعدازاکرده اس.    یآورجمعدر اینجا مطالبی که    آموزدانش    آیدیبرم  هاآنبه اشگراک گذاشگن    درصددبه کار ببندد  

و اطلاعاتی که   دهدیمشکلی که ساخگه اس. را به سایرین نشان   مثالعنوانبه   گذاردیمرا با معلم و دوسگانش به اشگراک    هاآنکرد  

  گذاردیم با دوسگان خود به اشگراک در مورد آن جانور کسب کرده اس. را 

ی جدید نیز اسگفاده کند و معلم ها. ی موقعی خود در  هاافگهایج یباید از نگ  آموزدانشاس.     انگقال به موقعی. جدیدمرحله آخر  

در یک    مثالعنوانبهبه کار ببندد     ها. ی موقعرا در آن    هاآموخگهبگواند    آموزدانشدر اینجا موقعی. جدیدی فراهم آورد تا    تواندیم

معلم به رفگار دانش آموزان    اگر حشراتی یا جانورانی مشاهده کردند  کنندیمدی ر که با دانش آموزان در حیاط مدرسه کار    یاجلسه
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401، چهارشمارۀ نرس.، سال 

از دانش آموزان چ ون ی محافظ.    تواندیمیا خیر؟ یا    کنندیمکه آیا دانش آموزان در برخورد با آن جانوران احگیاط    کندیمدق.  

 یسؤالاتنیز  مهرهیبدر درس گوناگونی گیاهان در مورد گوناگونی جانوران  تواندیمبشود  یا اینکه معلم از جانوران را دوباره جویا 

  شود یمآیا برای گیاهان نیز     یی که برای حفاظ. از جانوران پیشنهاد دادندراهکارهاو از دانش آموزان بپرسد که آیا    را مطرح کند

  ی عمل شرای   و علم خود را در   ها دانسگهپژوهش علم در عمل نیز ب وییم چون    میتوانیم را  این مرحله    را اسگفاده کرد یا خیر؟  هاآن 

  دهندیمنشان 

 

 ی ر یگجهی نتبحث و  

دانش   یسگ یتحقق شا  یدر راسگا  ییدرس علوم دوره ابگدا  یر یادگ ی  -یاددهی  یها. یفعال  یبهبود طراح  هدف از پژوهش حاضر

  –   یاددهی   یها. ی فعال  نشان داد  اس.  برآمده  هاافگهیآنچه از    ،راسگا  ن یدر ا  بوده اس.   یارشگهانی م  ی برنامه درس  کردیآموزان با رو

ر همین  ب   باشد  رگذاریتأث  تواندیدانش آموزان م  عملکردی   یسگ یبر شا  یارشگهانی م  یبرنامه درس  کرد یدرس علوم با رو  ی ریادگ ی

  چراکه،  ؛کنند  ی طراح  یارشگهانی مبا رویکرد  را    ی ریادگ ی   یها. ی فعال  توانندیلازم معلمان م  یسگ یدانش آموزان به شا   دنیدررسمبنا،  

  شودیم  یو ن رش  یمهارت  ،یشناخگ   دانشی،  و باعث تحقق اهداف  کندیم  ریدرگ  یریادگی  ندیرا در فرآ  رندگانیادگ ی  ها، . ینوع فعال  نیا

انگقال   هیتنها در سا  نیاس. و ا  یعلم  نشیب  یمگفکر، خلاق، نقاد و دارا  یرانیبار آوردن فراگ   یآموزش  سگمیهدف هر سباید گف. که  

  ران یها فراگ آن  قیگنجانده شود که از طر  ییها روش  دیبا  یآموزش  یهابلکه در برنامه  شودیحاصل نم  رانیاطلاعات به ذهن فراگ

(   1400  ،یو قشلاق  یصفر  ،یه کار برند )نادر بروزمره خود    یو در زندگ   اموزندیب  ینظم فکر  قیچ ونه آموخگن را از طر  یها. ی قابل

 سیتدر  یها انواع روش  نیو همچن  یبرنامه درس  یکردهایرو  ،یر یادگ ی   یها. یفعال  نواعکه با ا  دارد  تمعلمان ضروربر    با این دیدگاه،

گوناگون و مناسب بهره    یها. ی ها در موقعو روش  ها. یانواع فعالآشنا شده و تلاش کنند که از    سیتدر  نینو   یهاروش  خصوصبه

نگایج   در جامعه با مسائل و مشکلات مرگلف آماده کنند  یزندگ  یها را براخلاق و مگفکر پرورش دهند و آن  یآموزاندانش ببرند و 

هسگند  در تحقیقات فوق نشان    همرواننگایج این    با   ( 1385آقازاده )  (،2020و همکاران )  یگپرانی ج   (،1397)  انیضراب   یهاپژوهش

چون ساخگن   یی هاقرار دارند، اما در مهارت ییدر سطح نسبگاً بالا دن،یبه خاطر سپردن و فهم ازنظراس. که دانش آموزان   شدهداده

در سطح    ،س. یز یمحو    ع. یدرباره طب  قیتحق  ای و    یعلم  یهاابزار و روش  یریکارگبهها، حل مسئله و  داده  لیوتحلهیتجز  ها،هینظر

علمی، حل    یوجو جس. یادگیری چون آزمایش،    یها. یفعالبا طراحی    توانندیم  با این وصف، معلمان  قرار دارند  ینییپا  اریبس

در درس علوم بشوند     عملکردی مناسب  یهایسگ یشامسئله باز و ساخگن در این زمینه کوشا باشند و باعث رسیدن دانش آموزان به  

  ریتأث  علوم  در درس  شرف. یپ  زش یو ان   یلیتحص  شرف. یبر پ  ی بیروش آموزش ترککه    دهدیمتحقیقات دی ر نیز نشان    ی هاافگهی

از این رویکرد اسگفاده    وپرورشآموزش، زمانی که معلمان و کارگزاران  یارشگهانیمبرنامه درسی    یینهدرزمهمچنین     داشگه اس. 

بنابراین، در ؛ کارهای گروهی بهگر مشارک. کنند  یدانش آموزان همکاری داشگه باشند و فعال باشند و در زمینه شودیم کنند باعث 

دانش    یهایسگ یشاو تحقق    ی ری ادگ یو    یاددهی  یها. یفعال  تواندیم  یارشگهانی م  یبرنامه درس  کردیروپژوهش که    ی هاافگهی   راسگای

  ی ا رشگهانی مدرس علوم تجربی، معلمان از رویکرد برنامه درسی   ژهیو بهدر دروس ابگدایی    گرددیم   پیشنهاد  ؛راه بهبود برشدآموزان  
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باید   آموزان تنظیم کنند عملکردی دانش  یهایسگ یشایادگیری خویش در راسگای    -یاددهی  یها . ی فعالاسگفاده کنند و طراحی  

تر، درک بهگر از حقایق و مفاهیم علمی، هیجان بیشگر و  ی ابگدایی واقعیآموزان دورهگف. با این رویکرد؛ مباحث علوم برای دانش

  - های یاددهیرشگه ای در طراحی فعالی. مبادله بهگر اطلاعات علمی خواهد بود که لازم اس. معلمان درک بهگری از رویکرد میان

 یادگیری درس علوم داشگه باشند 

 مراجع 

  دو فصلنامه بر اثربرش سازی محگوای دروس،    یدتأکبرنامه درسی با    ایرشگهیانم  یدهسازمان(   1394)  یمهد مهدی، امیری،    احمدی، پروین، سبحانی نژاد،

   122-97، صص  6پژوهشی دانش اه شاهد، سال بیس. و دوم، دوره جدید، شماره  -علمی

اوسگا، میهن، رجایی، سید   فائزه،  بر  1398)  یمهد ایمانی،  نوهاروش(  مروری  آموزش  شناسی یس.زین آموزش  ی  ، فصلنامه علمی ترصصی پژوهش در 

   56-43، صص 4، سال اول، شماره شناسییس.ز

( با کلاس1385آقازاده، محرم  برای مدارس روسگایی  تلفیقی مدرسه محور  برنامه درسی  ال وی  اعگباربرشی  نامه دکگری،  (  طراحی و  پایان  های چندپایه، 

  معلمی.تربدانش اه 

بر خلاقی.   یرمسگقیمغآموزش مسگقیم و   یاثربرش(  مقایسه 1398حسن )حسینی مهر، حج.، انگصار فومنی، غلامحسین، حجازی، مسعود، اسدزاده دهرائی،  

  61-50، صص 1شماره ، 11فراگیران، دوره 

)، واصفیان،  محمدجواد ،  طالعخوش بر    یاثربرش(   1398فرزانه  مبگنی  ف  سازییهشبروش تدریس  بر خلاقی. دانش آموزان مگوسطه دوم شهر  درس  یزیک 

  204-185، صص 47، نشریه علمی آموزش و ارزشیابی، سال دوازدهم، شماره 1397-98اصفهان در سال تحصیلی 

درسی، سال   یزیرمهبرنا، پژوهش در ای رشگهیانم (  طراحی و تبیین ال وی برنامه درسی شهروند جهانی در آموزش عالی ایران؛ رویکرد 1399زهرا )رشیدی، 

  71-52(، صص 67پیاپی )40هفدهم، دوره دوم، شماره 

مدیری.، حسابداری،    المللیینب س علوم تجربی، اولین کنفرانس  ی آزمایش اهی در تدریها.یفعال (  نقش  1395اسما )سالاری، اسلام، بحری، فاطمه، خلفانی،  

 https://civilica.com/doc/598482علوم تربیگی و اقگصاد مقاومگی؛ اقدام و عمل، ساری، 

، نشریه مطالعات آموزشی، مرکز مطالعات و توسعه آموزش پزشکی دانش اه علوم  سازییهشب(  آموزش مبگنی بر  1393زهرا )سجادی، سیده اعظم، فارسی،  

  30-20سال سوم، شماره دوم، صص پزشکی ارتش، 

ی نوین در علوم و فناوری،  ها پژوهشو رویکردهای طراحی برنامه درسی، دومین همایش الکگرونیکی    ها روش(، بررسی تطبیقی انواع  1394فرشاد )سلیمانی،  

  2دوره 

در علوم انسانی، دوره دوم،    ایرشگهیانم فصلنامه مطالعات  در حوزه آموزش عالی،    ایرشگهیانم(  طراحی برنامه درسی  1389حسن )سلیمی، جمال، ملکی،  

  68-39، صص 4شماره 

، سال دهم، 39ی آموزشی، شماره  هاینوآور (  امکان کاربرد رویکرد تلفیق تولید هنری و مفاهیم علوم تجربی در آموزش هنر، فصلنامه  1390حسن )شرفی،  

  149-119صص 

 مطالعات برنامه درسی  ترجمه: مهر محمدی، محمود و همکاران، چاپ ششم، انگشارات سم.  یشناس روش(  1392) یسشورت، ادموند 

)صادقی،   و  1387طاهره  شرای   و  هایژگیو(   اثربرش  تدریس  یک  اجرای  راهکارهای  کاربردی  سمیه  هاآنی  مسئول  مدرس،  1،  ایران   ،

https://www.iranmodares.com 
به درس آناتومی در دانشجویان علوم پزشکی، پژوهش در    -روش یاددهی  ری تأث (   1397فروزان )ضرابیان،   یادگیری، ان یزش و علاقه  بر  یادگیری ترکیبی 

  71-63، صص 1، شماره  10آموزش علوم پزشکی، دوره 

یادگیری بر پیشرف. تحصیلی فراگیران در درس علوم تجربی به    -ی یاددهیال وها  ری تأث بررسی    ( 1396)  رضایعلطاهری زاده، سمانه، ناطقی، فائزه، فقیهی،  

  124-95، صص 47، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، سال دوازدهم، شماره یلفرا تحل شیوه 

https://civilica.com/doc/598482
https://www.iranmodares.com/
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401، چهارشمارۀ نرس.، سال 

 -راهنمایی  دورهتدریس ریاضی    سازنده گرایی در  ه ینظر  یاثربرش(   1390)  وسف عس ری، سیده صدیقه، رسگمی مالرلیفه، محسن، شاهورانی، احمد، کریمی، ی

  93-81(، صص 29پیاپی )2تحصیلی، مجله ریاضیات کاربردی واحد لاهیجان، سال هشگم، شماره 

آموزان روش تدریس اسگقرایی بر پیشرف. تحصیلی درس زبان ان لیسی دانش  ریتأث(   1393زهرا )فلاحی، ویدا، اوجی نژاد، احمدرضا، قانع، صدیقه، قانع،  

  36-24(، صص 43پیاپی )16درسی، سال یازدهم، دوره دوم، شماره  یزیربرنامههنمایی، پژوهش در سال سوم را

ی  ها افگهآموزان ابگدایی، کنفرانس ملی ی(  منابع انسانی و یادگیری دانش 1399)  دیسعقاضی ویشکایی، مرضیه، محمدی گرفمی، فیروزه، برومند نیای شادی،  

  11 -1، صص 2یادگیری در دوره ابگدایی، دوره نوین در حوزه یاددهی و 

، 1، شماره  3ی آموزش، دوره  راهبردهای مجازی، مجله  هاآموزش(  فعالی. یادگیری بحث؛ رویکردی نوین در  1389زهره ) ، شراره، سلطان محمدی،  یباغقره

  39-35صص 

ی علوم انسانی هاپژوهشآموزان،  ی شناخگی دانش هامهارتدگیری و رشد  درس علوم تجربی دوره ابگدایی برای یا  سازییغن(  مدل  1392زهرا )کاظمی،  

  66-37(، صص 27)5دانش اه اصفهان، 

ی  ها.یفعال ی آموزشی کلاس معکوس در  هابازده(  سنگز پژوهی  1396)  نی اسمکاویانی، حسن، لیاق. دار، محمد جواد، زمانی، بی بی عشرت، عابدینی، ی

  166-145، صص 2، شماره 12پژوهشی فناوری آموزش، جلد  -یادگیری، نشریه علمی -یاددهی

آموزان پایه هشگم در علوم تجربی و مقایسه  ی پایه مورد انگظار از دانش هایسگ  یشا(  تعیین  1396عباس )کبیری، مسعود، قاضی طباطبایی، محمود، بازرگان،  

  140-109، صص 44برنامه درسی علوم ایران، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، سال یازدهم، شماره  یداتتأکبا   هاآن

 http://goroh12001.blogfa.comی عملی در یادگیری علوم تجربی، ها.ی فعال(  جای اه و اهمی. 1388اسگان )آموزشی ابگدایی  یفنّاورگروه 

آموزان، کنفرانس سراسری دانش و فناوری  ی گروهی بر پیشرف. تحصیلی دانشها .ی فعال  ریتأث (  بررسی  1394)  یعلگلد، مجید، عبدالله زاده، منصور، شادمان،  

 علوم تربیگی مطالعات اجگماعی و روانشناسی ایران، تهران،  

   224-203، صص 77(  نیازسنجی آموزشی مسائل راهبردی اجگماعی، فصلنامه مطالعات دفاعی اسگراتژیک، سال هفدهم، شماره 1398محمود )، الدینی ینمع
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دانشجویان دانشگاه  انگیزش   مقایسه اثربخشی روش تدریس اکتشافی با بازخورد و سخنرانی به روش سنتی بر

 فرهنگیان در آموزش مفاهیم پایه شیمی 

 

   2محبوبه منصوری                            2گرامی مائده                         1الهه کشاورز

پژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر روش تدریس مبتنی بر رویکرد اکتشافی و مقایسه آن با روش سخنرانی بر انگیزه تحصیلی  چکیده   

آزمون  پسآزمون و شی با طرح پ  یشیآزما  مهین  ،روشدانشجویان دانشگاه فرهنگیان انجام شده است. این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر  

نفر از   30ه آماری متشکل از دانشجویان رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان استان گیلان است. در این پژوهش  است. جامع  و گروه گواه

  دانشجویان به روش هدفمند انتخاب شده و به طور تصادفی به عنوان نمونه پژوهش به دو گروه مداخله اکتشافی و سخنرانی تقسیم شدند. ابزار 

آزمون برگزار گردید. در این پژوهش  آزمون و پس سشنامه انگیزش تحصیلی والرند، که در دو نوبت به صورت پیش گیری عبارت است از پراندازه

آلفای کرونباخ عدد   استفاده از آزمون  با  بسته آموزشیِ روش  81/0پایاییِ پرسشنامه  بر مبنای مفاهیم پایه شیمیِ به دست آمد.  های تدریس، 

های پژوهش حاکی از آن است که انگیزه بیرونی جلسه تدریس شد. یافته 4دقیقه در  45د و در مدت زمان های علوم تجربی تدوین گردیکتاب

های انگیزش درونی دانشجویانی که به روش اکتشافی آموزش دیدند، به طور معناداری افزایش پیدا کرده است، در صورتی که افزایش در مولفه

ارنده توجه به شرایط فردی فراگیران باشد  1های یادگیری مناسب که در برد رود با فراهم نمودن موقعیتمی باشد. انتظار  انگیزگی معنادار نمیو بی

 .  های کاوشگرانه، بتوان به ارتقای انگیزش در همه ابعاد آن دست یافت و با صرف زمان متناسب با فعالیت

 انگیزش، رویکرد اکتشافی، مفاهیم شیمی  : یهای کلید واژه 
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Abstract: The present research was conducted with the aim of investigating the effect of the teaching 

method based on the exploratory approach and comparing it with the lecture method on the academic 

motivation of Farhangian University students. This study is applied in terms of purpose and semi-

experimental in terms of method with a pre-test and post-test design and control group. The statistical 

population consists of elementary education students of Farhangian University of Giulan province. In this 

research, 30 students were selected by judgmental sampling and were randomly divided into two groups of 

exploratory intervention and lecture. The measurement tool is Valrnd's Academic Motivation 

Questionnaire, which was conducted on two occasions in the form of a pre-test and a post-test. In this 

research, the reliability of the questionnaire was obtained using the Cronba2ch's alpha test of 0.81. The 
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educational package of teaching methods was developed based on the basic concepts of chemistry in science 

books and was taught in 4 sessions in a duration of 45 minutes. The findings of the research indicate that 

the extrinsic motivation of the students who were trained in the exploratory method has increased 

significantly, while the increase in the components of internal motivation and demotivation is not 

significant. It is expected that by providing appropriate learning situations that include attention to the 

individual conditions of learners and by spending appropriate time on exploratory activities, it is possible 

to improve motivation in all its dimensions.   

Keywords: Motivation, exploratory approach, chemistry concepts.  

 

 مقدمه 

آموزش  توسعه، و رشد  طی  سازد. در برآورده را  جامعه افراد بتواند نیازهای تا همه جانبه دارد رشد به نیاز آموزش امروزه

 زندگی برای و تفکر ادراک  رشد های عملی،مهارت دانش، کسب  هنری، جسمی، رشد بر متمرکز تواندپرورش می و

)سرافینا  اجتماعی همکاران،  3باشد  ا(.  2015و  مستلزم  جهان  ب  جادیدرک  است   دیجد  اتیتجرب  نیارتباط  موجود    و 

انتقاد  ی برا  ی جانیه( و در این صورت انگیزه و هوش  1986،  4)گارارد   5)ایوانز  دشو یم  ت ی قو ی تحل مسئله و تفکر 

 به کار گیرند،  ستنده   و ابزار   موادکاری  دستدر حال    آموزانکه دانشیی  در جا  فقط  را  خود   تجارب  دیبانمعلمان  (.  1969

از   یاب یو ارز  شتریب  پژوهش  یبرا  یزیرمورد مشاهدات، برنامه، بحث در  شدهانجام  سؤال درباره مشاهدات  ایجاد  بلکه

های فعال تدریس،  ترین روششده  یکی از شناخته(.  2008،  6هستند )گومز فعال سازگار    هایکردیهستند که با رو  ییهاراه

از طریق درگیر   (. در رویکرد اکتشافی یادگیرندگان 2023و همکاران،    8، نومو   1401است )کشاورز،    7رویکرد اکتشافی 

ند سازیرا م  یریادگ ی  یبنا   ر یبه طور فعال ز  ( و2017،  1401کشاورز و همکار،  )رسند  شدن با موضوع به فهم آن می

همکار،    9)تابر  ساچمن  (.2017و  را  اکتشافی  آموزش  برای    10الگوی  طبیعی  انگیزه  افراد  که  کرد  تدوین  باور  این  با 

اکتشافی در آموزش علومکاربردهااز    معلمانو    پژوهشگراناکثر  کاوشگری را دارند.   آگاهی دارند   ی روش تدریس 

که یکی از موافقان اصلی یادگیری اکتشافی است، معلم نباید اطلاعات را مستقیم به   12به باور برونر  .(1966، 11)بیبرگال

آموزان منتقل کند، بلکه باید موقعیتی را فراهم نماید که یادگیرندگان به طور فعال موضوع درسی را یاد بگیرند؛ دانش

  تجارب تواند  یبر اکتشاف م  یمبتن  یریادگ ی  که  نمود  دیتأک ها را به تجربه و اکتشاف تشویق و تحریک کند. برونر  یعنی آن

ل  حداقداشتن  بدون    ای  یتواند به صورت مقدماتینم  این امردهد که  یحال هشدار م  ن یکند و در ع  ت یرا تقو  یریادگ ی
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401پاییز ، 5شمارۀ ، دوم سال 

ر  در آموزش علوم، فراگیران بر اساس اکتشاف د .(2011و همکاران،    13)الفیری   در حوزه مورد نظر انجام شود  پایه  دانش

کنند. بنابراین مختصصان آموزش علوم،  شوند که دانشمندان برای تولید دانش از آن استفاده میهایی درگیر میفعالیت 

اکتشافی به جای آموزش معلم محور یا سخنرانی درباره واقعیت از رویکرد  استفاده  به  های علمی تشویق  معلمان را 

-( فراهم کردن فرصتب،  علم  ان بهآموزدانشمند نمودن  قهعلاو    ریالف( درگ کنند و بر انجام این موارد تأکید دارند:  می

آوری اطلاعات، ج( ملزم نمودن  مناسب برای جمع  یِشگاه یآزما  هایکیتکن  رییکارگ آموزان به منظور بهبرای دانش  ییها

  بر اساس شواهد   یعلم   هاینیینوشتن تب  دادن به  ت یاهم  شواهد، د(و    اده از منطقفحل مسائل با است   هآموزان بدانش

 (.2002، 14)سکر 

ی کمک م  زهیانگو ارتقای    آموزاندانش  شرفت یبوده و به پ  یموثرتر از آموزش سنت  آموزشی فعال،  یهاروش  به طور کلی

شخصی اشاره دارد که فرد برای رسیدن به وضعیت یا نتیجه   انگیزه به آن نوع سرمایه .(2023و همکاران،    15)پان  دننک 

در زمینه  (.  1401زاده و همکار، و قاسم  2010،  17به نقل از آمبروس  1997و همکار،    16)ماهر  مطلوب به آن نیازمند است 

هستند تأثیرگذار ها  آموزان درگیر آنیادگیری، انگیزه در جهت شدت، پایداری و کیفیت رفتارهای یادگیری که دانش

ا(2010است )آمبروس و همکاران،   انجامِ کار شکل  .  یا لذتِ  با علاقه  که  انگیزه اشاره دارد  نوع  آن  به  نگیزه درونی 

شود. گیرد و به جای تکیه بر هرگونه فشار خارجی در درون فرد وجود دارد. انگیزه بیرونی از بیرون فرد ناشی میمی

هایی مانند هدیه، نمره، اجبار و تهدید به تنبیه است )شریفی رهنمو و همکاران،  پاداش  های بیرونیِ رایج شامل انگیزه

  (.2012، توحیدی و همکار، 1400

و    درونی  زشیانگ  در پژوهشی تحت عنوان ارتباط بین انگیزه، خودکارآمدی و رویکردهای یادگیری نشان داده شد که

تعیین  در مطالعه  .(2010و همکار،    18ارند )پراتد  گیهمبست  یادگیری  یکردهایرو  بای  رونیبانگیزش   با هدف  ای که 

ارتباط خودکارآمدی و انگیزه تحصیلی داوطلبان معلمی انجام گرفت، سطح اثربخشی تدریس داوطلبان معلمی به انگیزه  

انش یا  های اکتشافی دریافتند که ساخت دتحصیلی آنان وابسته بود. پژوهشگران در پژوهشی فراتحلیل بر روی روش

در پژوهشی    .(2011شده برای فراگیران بهتر از آموزش توصیفی است )الفیری و همکاران،  مشارکت در اکتشاف هدایت

 با موضوع یادگیری خودتنظیمی و عوامل انگیزشی دانشجویان دانشگاه، به این نتیجه رسید که دانشجویان سطح تلاش  

، 19ولترز کنند )های انگیزشی تنظیم میاستفاده از انواع شناخت، اراده و استراتژیهای دانشگاهی با  خود را برای فعالیت 

آموزان نیست محور قادر به بهبود درک مفهومی دانشش معلمدهد که آموزهای پژوهشی نشان می(. همچنین یافته1998

شود،  ها باعث میجربیات جدید آنآورند، تآموزان یک مفهوم جدید را از طریق اکتشاف به دست میو هنگامی که دانش
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(. بنابراین با توجه به پیشینه ادبیات پژوهشی،  2006و همکاران،    20تجارب گذشته خود را دوباره ارزیابی کنند )بالکی

بخشی به فراگیران، و با عنایت به اهمیت  های فعال و اکتشافی در پیشرفت تحصیلی و انگیزهمبنی بر اثربخشیِ روش

انگیزه اثربخشی روش    ارتقای  دارد  پژوهش حاضر قصد  هستند،  کشور  معلمان  که  دانشگاه فرهنگیان  دانشجویان  در 

های  تدریس اکتشافی را بر انگیزه تحصیلی دانشجومعلمان بررسی نماید. لذا این مطالعه با هدف مقایسه اثربخشی روش

 - 1آن است که به این سوالات پاسخ دهد: اکتشافی و سخنرانی بر انگیزه تحصیلیِ شیمیِ دانشجومعلمان، در جستجوی 

آیا روش تدریس اکتشافی بر    -2آیا روش تدریس سخنرانی بر انگیزه تحصیلی شیمیِ دانشجو معلمان موثر است؟   

 انگیزه تحصیلی شیمیِ دانشجو معلمان موثر است؟ 

 

 روش پژوهش

است.  آزمون و گروه گواه  پسآزمون و  شیبا طرح پ  ی شیآزما  شبه  ،روشاین پژوهش از نظر هدف کاربردی و از نظر  

بوده است. در    1397جامعه آماری متشکل از کلیه دانشجویان آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان استان گیلان ورودی  

د انتخاب شدند. اغلب دانشجویانِ منتخب دارای دیپلم گیری هدفمننفر از دانشجویان به روش نمونه  30این پژوهش  

فهمی مورد سنجش قرار گرفت.  علوم انسانی و ناآشنا با مفاهیم پایه شیمی بوده که این مطلب توسط آزمون غربالگریِ کج

رد  نفر( و روش سخنرانی و بازخو   15دانشجویان نمونه به صورت تصادفی در دو گروه آزمایشی روش تدریس اکتشافی )

از هر دو گروه قبل از اجرای مداخله آموزشی در شرایط یکسان، پرسشنامه انگیزش تحصیلیِ . نفر( گمارده شدند  15)

(. کاربرگ تدریس بر مبنای محتوای شیمی عمومی  1992آزمون به عمل آمد )والرند، به عنوان پیش 21دانشجویان والرند

های اشباع و  ماده خالص و ناخالص، ترکیبات همگن و ناهمگن و محلولو درباره مفاهیم پایه الکترون، اتم و مولکول، 

در مداخله اکتشافی، دانشجویان به پنج  ای انجام شد.  دقیقه  45  جلسه  4فوق اشباع تدوین گردید و مداخله آموزشی طی  

اجرا گردید )جدول   اکتشافی  تدریس  تقسیم شده و روش  نفره  در هر جلسه سوال1گروه سه  تصاویر (.  فیلم و  ها، 

شد و با توجه به اهداف آموزشیِ درس مربوطه، یک مفهوم شیمیایی  آموزشی در قالب اسلاید به دانشجویان نمایش داده  

گردید. سوال عنوان ها و فرضیه تدریس  به  پژوهشگر  گذاشته شد.  به بحث  گروهی  به صورت  دانشجویان  توسط  ها 

کرد تا آنان خود به کشف و پاسخ سوالات دست یابند و در صورت  راهنمایی می   تسهیلگر فرایند یادگیری، دانشجویان را

نمود تا همه دانشجویان در بیان فرضیه و بحث درگیر شوند. در ابتدای نیاز، آنان را به سمت اهداف یادگیری هدایت می

شد تا دانشجویان به جواب  می  گیریشد و در انتها نیز مطالب خلاصه و نتیجهجلسات به تکالیف جلسه قبل پرداخته می

آموزش در گروه سخنرانی نیز به روش توضیحی و بازخوردگیریِ  .  مناسب که همان اهداف مورد نظر است، دست یابند

 
20 Balci 
21 Vallerand students academic motivation questionnaire 



 23 محبوبه منصوری  - گرامی  مائده  - الهه کشاورز
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401پاییز ، 5شمارۀ ، دوم سال 

پرسشنامه انگیزه    با استفاده از  سانیط یکاشردر    آزمایشی  هرودو گ   هراز   ی،جلسات آموزش  پایاناز    سنتی ارائه شد. بعد

 . شود دهیدر طول دوره آموزش سنج دانشجویان یلیتحص زشیانگ زانیتا م آمدعمل  بهمون آزستحصیلی والرند پ

 یفامراحل تدریس و تنظیم محتوا به روش اکتش  -1جدول 

 

 ابزار پژوهش

گویه است.    28ی مربوطه شامل  است. پرسشنامه  22ابزار مورد استفاده در این مطالعه، مقیاس انگیزش تحصیلی والرند

. پرسشنامه  )کاملاَ موافقم( متغیر است   5)کاملاَ مخالفم( تا    1لیکرت تنظیم شده و از  ای  درجه  5در مقیاس  ها  تمامی گویه

سوال( و بی انگیزشی    12سوال(، انگیزش بیرونی )  12انگیزش درونی )  ، تحت عنوانعدسه بُ انگیزش تحصیلی والرند

ای پایایی پرسشنامه در نمونه  .عد در فرد است عد، بیانگر کاربرد بیشتر آن بُی بالاتر در هر بُو نمرهد  سنجسوال( را می  4)

(. در پژوهش حاضر، ضریب  1395گزارش گردید )آشینه،    0/ 82انگیزش تحصیلی با محاسبه ضرایب آلفای کرونباخ  

 به دست آمد که نشانگر سطح مطلوب پایایی پرسشنامه است.  0/ 81آلفای کرونباخِ پرسشنامه انگیزش تحصیلی والرند 

 هاگردآوری و تحلیل داده

در دو بخش    های تدریس اکتشافی و سخنرانی است،روش   ر یمربوط به متغکه    در مطالعه حاضر  شدهی  آورجمع  یهاداده

و در بخش    اریانحراف مع  و   ن یانگیاز م  یفیدر بخش آمار توص  .ندقرار گرفت  ل یتحل  هیمورد تجز  ی و استنباط  یفیآمار توص

استنباط افزار  ایکووار  لیتحل   از  یآمار  نرم  از  استفاده  با  آماری  تحلیل  استفاده شد.  توصیف  انجام گرفت.  SPSSنس 

 
22 Academic Motivation Scale (A.M.S.) 

 تنظیم محتوا  مراحل تدریس   

 آمادگی و ایجاد انگیزه 

 معرفی درس 

 ارائه درس 

 مرحله اول 

 مرحله دوم 

 مرحله سوم 

 مرحله چهارم 

 مرحله پنجم 

 مرحله ششم 

 اقداماتی جهت برانگیختن کنجکاوی فراگیران 

 دهندهسازمانبیان اهداف آموزشی و ارائه پیش

 درگیر کردن دانشجویان با موضوع درس توسط معلم 

 معمابرانگیز  یا آفرینچالش موقعیت یک انتخاب

 ات و کشف روابط، مفاهیم و اصول علمی آوری و تحلیل اطلاع جمع

 سازی  تمرین فرضیه 

 تحلیل فرایند اکتشاف

 ارزشیابی

 ارائه تکلیف و پایان درس
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 1401 پاییز ،5شمارۀ ، دوم سال    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

اطلاعات مربوط به متغیرها شامل کمترین و بیشترین مقدار، میانگین، انحراف معیار، واریانس، چولگی ها: ویژگی متغیر

 و کشیدگی ارائه شده است. 

شود. با استفاده از آزمون  های آماری پرداخته می فاده از آزمونهای پژوهش با استابتدا به بررسی فرضیهبخش استنباطی: 

 گیرد. ها مورد بررسی قرار می کلموگروف اسمیرنف نرمال بودن داده

 

 توصیف ویژگی متغیر انگیزش تحصیلی -2جدول 

 

 ها نرمال بودن دادهبررسی -3جدول 

 
اکتشافی  آزمونپیش  اکتشافی   آزمونپس  سخنرانی  آزمونپیش   سخنرانی آزمونپس   

 15 15 15 15 تعداد 

 d .200, d .200, d .200, d ,200. سیگما 

 

ها  دادهبوده و بنابراین توزیع    0.05شود مقدار سیگما به دست آمده برای متغیرها بزرگتر از  طور که مشاهده میهمان

دانشجومعلمان از آزمون   شیمی  تحصیلی  انگیزه  بر  سخنرانی  تدریس  برای بررسی فرضیه موثر بودن روشباشد.  نرمال می

.  است  گروه  دو  در  مطالعه  مورد  متغیر  بودن  نرمال  آزمون،  انجام  فرض  شود. پیشهای دو گروه استفاده میبرابری میانگین

  دو   معیار  انحراف  و   میانگین  مقادیر  ابتدا  آزمون،  این  خروجی   در.  دارد  وجود  مشاهده  دو  هر آزمودنی  برای  آزمون  این  در

  برابری  آزمون  نتیجه  بعد،  و   قبل  مقادیر   بین  همبستگی  آزمون  نتیجه  سپس  شود. ومی  ظاهر   هاداده  توصیف   جهت   متغیر

  برابری   فرض.  گرددمی  ارائه  باشد،صفر می  مقدار  با  بعد  و  قبل   اختلافات   میانگین  برابری  اساس  بر  که   گروه  دو  میانگین

 باشد. αمقدار سیگما آزمون کمتر از   اگر گردد می رد αخطای  سطح در بعد و  قبل میانگین

 کشیدگی  چولگی  واریانس  انحراف معیار   میانگین  حداکثر  حداقل  تعداد  

 314/0 -115/0 114/114 682/10 40/143 162 121 15 پیش آزمون اکتشافی

 531/1 -830/0 695/187 693/13 07/134 156 100 15 پس آزمون اکتشافی 

 109/0 -622/0 352/201 190/14 733/140 172 121 15 پیش آزمون سخنرانی 

 681/1 -079/1 029/452 261/21 200/135 164 82 15 پس آزمون سخنرانی 
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401پاییز ، 5شمارۀ ، دوم سال 

 های نمونه های زوجیآماره -4جدول

 میانگین خطای استاندارد انحراف معیار  N میانگین  

1زوج   

آزمون روش سخنرانیپیش   7333/140  15 18987/14  66381/3  

آزمون روش سخنرانی پس  2000/135  15 26096/21  48956/5  

 

 های زوجیهمبستگی نمونه  -5جدول 

 N 
 سیگما  همبستگی 

1زوج   

آزمون آزمون/پسپیش   

روش سخنرانی    
15 603/0  017/0  

 

های زوجیآزمون نمونه  -6جدول   

 

های زوجی تفاوت   

t 

درجه  

 آزادی 
طرفه(  2سیگما )  

 انحراف معیار  میانگین 
میانگین خطای 

 استاندارد 

از تفاوت  %95فاصله اطمینان   

 حد بالا  حد پایین

1زوج   

آزمون پیش   

آزمون پس  

روش سخنرانی    

53333/5  02044/17  39466/4  89227/3 -  95894/14  259/1  14 229/0  

 

های متغیر انگیزش در است، بنابراین بین میانگینشده    0.05عددی بزرگتر    0.229با توجه به اینکه مقدار سیگما برابر  

باشد. های دو گروه برابر میداری وجود ندارد و میانگینآزمون سخنرانی تفاوت معناآزمون سخنرانی و پسدو گروه پیش

 باشد. دانشجومعلمان موثر نمی در نتیجه روش تدریس سخنرانی بر انگیزش تحصیلی  شیمی

 آزمون سخنرانیآزمون سخنرانی و پسشود که میانگین پیشنتایج حاصل از جدول مشخص میهمچنین با توجه به  

عددی   0.065باشد. همچنین با توجه به اینکه مقدار سیگما برابر  می  67.33و    72.13برای مولفه انگیزش درونی برابر  

آزمون آزمون سخنرانی و پسروه پیشهای متغیر انگیزش درونی در دو گ شده است بنابراین بین میانگین  0.05بزرگتر  
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انگیزش    بر  سخنرانی  تدریس  روش  بنابراین  باشد وهای دو گروه برابر میداری وجود ندارد. میانگینسخنرانی تفاوت معنا

 . نیست  موثر دانشجومعلمان شیمی  تحصیلی درونی

داری آزمون سخنرانی تفاوت معنانی و پسآزمون سخنرادر دو گروه پیش  های متغیر انگیزش بیرونیبه علاوه بین میانگین

 شیمی  تحصیلی  انگیزش بیرونی  بر  سخنرانی  تدریس  روش  بنابراین  باشد.های دو گروه برابر می وجود ندارد و میانگین

آزمون  آزمون سخنرانی و پسدر دو گروه پیش  انگیزشیهای مولفه بیبین میانگین  باشد. همچنیننمی   موثر  دانشجومعلمان

میانگین و  ندارد  وجود  معناداری  تفاوت  است.سخنرانی  برابر  گروه  دو   بی  بر  سخنرانی  تدریس  روش  بنابراین  های 

   .نیست  موثر دانشجومعلمان شیمی  تحصیلی انگیزشی

دانشجومعلمان، با توجه به نتایج    شیمی  تحصیلی  انگیزه  بر  اکتشافی  تدریس  به منظور بررسی فرضیه اثربخش بودن روش

 134.07و    143.040شود که میانگین پیش آزمون اکتشافی و پس آزمون اکتشافی برابر  ز جدول مشخص میحاصل ا

های متغیر انگیزش در  است، بنابراین بین میانگین  0.05تر از  که مقدار سیگما عددی بزرگاست. همچنین با توجه به این

در    های دو گروه برابر است.ری وجود ندارد و میانگینآزمون اکتشافی تفاوت معناداآزمون اکتشافی و پسدو گروه پیش

 باشد.نمی موثر دانشجومعلمان شیمی  تحصیلیِ انگیزش بر  اکتشافی تدریس روش نتیجه

 زوجیهای های نمونه آماره -7جدول 

 میانگین خطای استاندارد انحراف معیار  N میانگین  

1زوج  آزمون/ روش اکتشافی پیش    40/143  15 682/10  758/2  

آزمون/ روش اکتشافی پس  07/134  15 693/13  535/3  

 

های زوجیهمبستگی نمونه  -8جدول   

 N  سیگما  همبستگی 

1زوج  آزمون آزمون / پس پیش    

روش اکتشافی    

15 214/0-  444/0  

 

های انگیزش درونی و  روش اکتشافی بر مولفهشود که با توجه به نتایج حاصل از جداول در آمار استنباطی مشخص می

آزمون اکتشافی و  شود که میانگین پیش انگیزشی دانشجومعلمان موثر نیست. اما با توجه به نتایج حاصل مشخص میبی

باشد. همچنین با توجه به اینکه مقدار سیگما برابر  می  55.8و    62.4آزمون اکتشافی برای مولفه انگیزش بیرونی برابر  پس
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401پاییز ، 5شمارۀ ، دوم سال 

از    0.031 کوچکتر  میانگین  0.05عددی  بین  بنابراین  است.  پیششده  گروه  دو  در  بیرونی  انگیزش  متغیر    ن آزمو های 

  روش   های دو گروه برابر است. در نتیجهآزمون اکتشافی تفاوت معناداری وجود دارد و بنابراین میانگیناکتشافی و پس

 . است  موثر دانشجومعلمان شیمی  تحصیلی انگیزش بیرونی بر اکتشافی تدریس

 

آزمون نمونه های زوجی -9جدول   

 

 های زوجی تفاوت 

t 

درجه  

 آزادی 
طرفه( 2سیگما )  

 انحراف معیار  میانگین 
میانگین خطای 

 استاندارد 

% تفاوت ها  95فاصله اطمینان   

 حد بالا  حد پایین

1زوج   

آزمون پیش   

آزمون پس  

روش اکتشافی    

333/9  085/19  928/4  236/1-  902/19  894/1  14 079/0  

 

 

 آماره های نمونه های زوجی -10جدول 

 میانگین خطای استاندارد انحراف معیار  N میانگین  

1زوج   

 

آزمون اکتشافی/ انگیزش بیرونی پیش   4000/62  15 56033/9  46847/2  

آزمون اکتشافی/ انگیزش بیرونی پس  8000/55  15 92256/9  56199/2  

 

همبستگی نمونه های زوجی -11جدول   

 N  سیگما  همبستگی 

1زوج   
-بیرونی و پس انگیزش اکتشافی آزمونپیش 

بیرونی  انگیزش اکتشافی زمونآ  
15 401/0  139/0  
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 1401 پاییز ،5شمارۀ ، دوم سال    تجربینشریۀ پژوهش در آموزش علوم 

آزمون نمونه های زوجی -12جدول   

 

11 

t 

درجه  

 آزادی 
 سیگما )دو طرفه( 

 انحراف معیار  میانگین 
میانین خطای  

 استاندارد 
ها % تفاوت 95اطمینان فاصله   

    حد بالا  حد پایین   

زوج 

1 

 اکتشافی آزمونپیش 

- بیرونی  انگیزش  

  اکتشافی  آزمونپس

بیرونی   انگیزش  

60000/6  66905/10  75474/2  69168/0  50832/12  396/2  14 031/0  

 

 گیری بحث و نتیجه

اکتشافی در درس شیمی بر انگیزه تحصیلی و مقایسه  پژوهش حاضر به منظور بررسی اثربخشی روش تدریس بر رویکرد  

 تدریس  در پاسخ به این سوال که آیا روش  آن با روش سخنرانی بر روی دانشجویان دانشگاه فرهنگیان انجام شده است.

تدریس  های پژوهش، روش  است؟، باید گفت که با توجه به یافته  موثر  دانشجومعلمان  شیمی   تحصیلی  انگیزه  بر  سخنرانی

انگیزشی( مؤثر نبوده است. معنادار نبودن اثربخشی  های انگیزش )درونی، بیرونی و بی سخنرانی بر هیچ یک از مؤلفه

ای با مطالعهدر های مشابه همسو است. روش تدریس سخنرانی بر انگیزه تحصیلی دانشجومعلمان با بسیاری از پژوهش

م  ساوتیِ جیگ مشارکو    یآموزش سخنران  یهاروش  سهیمقا  موضوع ی  میخودتنظ  یریادگ ی  انگیزه تحصیلی و  زانیبر 

از    بیشتر  ساو جیگدر گروه    یدارابه طور معن  یلیتحص  زه ینمرات انگ  نیانگیمی نشان داده شد که  پرستار  دانشجویان

سخنرانی درس  ای نشان داد، فراگیرانی که به روش  ( نیز در مطالعه2018)  23شارا (. بی2019)سنایی،    است   یگروه سخنران

اند  مطالعات نشان دادهبینند نسبت به آموزش با رویکرد فعال دارای انگیزه کمتری هستند. همچنین  ریاضی را آموزش می

 (. 2007، 24که فراگیران در آموزش مجازی از انگیزه درونی بیشتری نسبت به روش سخنرانی برخوردار هستند )روای

 است؟ موثر دانشجومعلمان شیمی تحصیلی انگیزه بر  اکتشافی تدریس آیا روش

تأث  شزیانگ آموزش  و  دانش  یریادگ یدر    یادیز  راتیدر  آن  نوعآموزان  دارفتار  موضوع  به  نسبت  آن  .ردها  که از  جا 

آن را   وشود  یم  جادیا  یطیمح  طیدارند که در شرا  اجیاحت  یتیموقع  زهیبه انگ  یگاه  ،ندارند  یدرون  زهیانگ  شهیهم  فراگیران
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ا نمت2011)توحیدی،    کندیم  جادیمعلم  دانشآیوجود میبه  یوقت  ی رونیب  زهیانگ(.  1997،  25،  که  بخاطر عوامل    جو د 

شریفی رهنمو و همکاران،  )  عمل خاص شود  کیانجام    ای   یبه انجام کار  تشویق  ،نمرات خوب  ای  هدیهمانند    یرونیب

1400).  

داری  آزمونِ روش اکتشافی، تفاوت معناآزمون و پسمتغیر انگیزش بیرونی در پیشهای  در پژوهش حاضر بین میانگین

میانگین و  دارد  نمیوجود  برابر  گروه  دو  روشهای  بنابراین  بیرونی  بر  اکتشافی  تدریس  باشد،    شیمی   انگیزش 

نتایج پژوهش دومیتراسکو با  یافته  این   با پیشرفته آنالیز تدریس بر مشتمل که(  2009)  26دانشجومعلمان مؤثر است. 

 یادگیری تجربۀ شده به هدایت اکتشافی است، همسو است. روش شده هدایت  اکتشافی و سخنرانی روش از استفاده

همچنین    .مؤثرتر بوده است  بیرون به محیط شده که در تحریک فراگیران نسبت  منجر آموزاندانش برای بخشلذت و  مؤثر

آموزان پایه آموزش به شیوه کاوشگری نسبت به تدریس سنتی بر ارتقای انگیزش دانش(  2005)  27بنابر پژوهش توان 

 تر بوده است. هشتم در درس علوم اثربخش

آزمون و  انگیزگی در پیشهای متغیر انگیزش درونی و بیهای پژوهش حاضر، بین میانگیناز سوی دیگر، مطابق با یافته

معناپس تفاوت  میانگینداری وجود  آزمون  و  میندارد  برابر  گروه  دو  نتیجه روشهای  در    بر   اکتشافی  تدریس  باشد. 

های متغیر انگیزش در  بین میانگیننیست. همچنین    موثر   دانشجومعلمان   شیمی   انگیزگی تحصیلیو بی   انگیزش درونی

  های دو گروه برابر است.آزمون اکتشافی تفاوت معناداری وجود ندارد و میانگینآزمونِ اکتشافی و پسدو گروه پیش

( همسو است. پژوهشگران در مقاله خود نشان  2015)   28کارو های پژوهش دی نتیجه پژوهش حاضر در این بخش با یافته

شود اما ارتقای انگیزش بستگی به  های یادگیری اکتشافی به طور کلی باعث توسعه دانش میدهند که اگرچه فعالیت می

گان از کاوشگری دارد که مستلزم طراحی موثر محیط یادگیری کاوشگرانه با در نظر گرفتن گیری فرد فرد یادگیرندبهره 

بر اساس پژوهشی با موضوع اثر کاوشگری مبتنی بر وب در آموزش علوم   های فردی فراگیران است. همچنینتفاوت

دانش انگیزش  بر  عمومی  متوسطه  انگیزه  ارتقای  فرضیه  علوم،  یادگیری  برای  آموزش  آموزان  اثر  بر  علوم  یادگیری 

 (  2012و همکار،    30های پژوهش حاضر همسو است )رایس شود که این نتایج نیز با یافتهرد می  29کاوشگری مبتنی بر وب 

لازم به ذکر است  هایی است.  مطالعه حاضر با وجود نتایج ارزشمندی که دارد، اما مانند هر پژوهشی دارای محدودیت 

 در خللی عامل این که بودند مواجه زمانی محدودیت  با ها فعالیت  برخی برای انجام هشگرانپژو که در پژوهش حاضر

آموزش اکتشافی بر انگیزه و   تأثیر زمینه در گرفته صورت هایپژوهش به  نظر با کرد.می فعالیت ایجاد آن کامل انجامِ

هایی که در  و موقعیت  زمان مناسب  ساختن فراهم با که داشت  انتظار توانمی نظری موجود، ادبیات پیشرفت تحصیلی،و
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شود و به ارتقای انگیزش در   حاصل متفاوتی نیز بردارنده الزاماتِ در نظر گرفتن شرایط فردی دانشجویان است نتایج

ابعاد آن دست یافت  انجام شود. همچنین مطالعات  پیشنهاد می  .همه  آماری متفاوت  با جامعه  شود تحقیقات مشابهی 

های دیگر انجام گیرد. همچنین  ها و رشتهپیرامون تاثیر آموزش اکتشافی بر ارتقای انگیزش تحصیلی در درسمشابهی  

های  شود در آموزش علوم، شرایط و امکاناتی برای مدرسان و معلمان فراهم شود تا فراگیران بتوانند فعالیت پیشنهاد می

ها  ها، بوستانها و کتابخانهنند گردش علمی، بازدید از موزهی بیشتری را خارج از کلاس درس و مدرسه )ماکاوشگرانه

گر امر  ای حمابت و ...( به انجام رسانند. لازم است محیط آموزشی، فضای کلاس درس و آزمایشگاه، همگی به گونه 

اف درگیر  آموزش فعال باشند و با حفظ عاملیت یاددهندگان، آنان بتوانند فراگیران را در بحث گروهی و فرایند اکتش

 ها و اطلاعات جدید در کلاس را داشته باشند. کنند و شاگردان نیز فرصت کافی برای کاوشگری و تبادل ایده

 شود. اند قدردانی میاز تمامی دانشجومعلمانی که در پژوهش حاضر همکاری داشته سپاسگزاری:
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براسررات تینیو ویلیام رومی مورد تیلیو و   (  1401 – 1402در پژوهش حاضررر، اباد درسرری علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی    چکیده 

ی ضرررید درفیری ویلیام رومی  های ایص اباد با وسرریلابررسرری ارار فرهبا اسرر  تا میزاا هیال یا عیرهیال بودا مبص، تررراویر و پرسررش  

اسر  و    1401 -1402مشرص  فردد  اامیا آماری ایص پژوهش اباد درسری علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی چاش شردر در سرال تیرریلی  

صحیا از  10هایی از صرحیا و پرسش    10صرحیا از مبص و ترراویر   10براسرات روش ویلیام رومی انبصاد شردر اسر ه با نیوی اا 1نمونا هم  

 25/0و در تراویر اباد   1/1، ضرید درفیری را در مبص درت های اباد با صرور  تررادهی انبصاد شدند  نبایجی اا با دس  آمدهیالی   

، از 1401-1402بنابرایص طبق ایص پژوهش، اباد علوم تجربی پایا چ ارم در سال تیریلینشاا داد   7/5های اباد ر پرسش ها و هیالی   و د

لیاظ مبص اباد در وضرریی  مولوبی ارار دارد و هیال اسرر  اما از لیاظ تررراویر اباد عیرهیال اسرر  و دانش آموز را با موضررو  یادفیری  

ها هم ضررید درفیری بیش از حد مشرص  شردر توسرل ویلیام رومی اسر  و عیرهیال می رود ها و پرسرش  ز لیاظ هیالی   اند وادرفیر نمی

 شود    می

 

 تیلیو میبوا، علوم تجربی، پایا چ ارم، مقوع اببدایی، ویلیام رومی  :کلیدواژه ها

Analysis of the content of the book of experimental sciences of the fourth elementary 

school (1401-1402) based on William Rumi's method 

 
Reza Chandvel 

 
Received 29 March 2023; Accepted:16 May 2023 

 

Abstract: In the present study, the fourth-grade experimental science textbook (1401-1402) has been 

analyzed based on William Rumi's technique to determine whether the text, images and questions of this 

book are active or inactive by means of William Rumi's engagement coefficient. The statistical population 

of this research is the fourth-grade experimental science textbook published in the academic year 1401-

1402, and the sample was selected based on William Rumi's method; So that 10 pages of text and 10 pages 

of pictures and 10 pages of questions from book activities were randomly selected. The obtained results 

showed that the engagement coefficient was 1.1 in the text of the lesson, 0.25 in the pictures of the book, 

and 5.7 in the questions and activities of the book. Therefore, according to this research, the book of 

experimental sciences of the fourth grade in the academic year 1401-1402 is in a favorable condition in 

terms of the text of the book and is active, but in terms of the pictures of the book, it is inactive and does 

not engage the student with the learning topic, in terms of activities and Questions are also the over-

engagement factor identified by William Rumi and are considered passiive. 

 

Keywords: Content analysis, experimental science, fourth grade, elementary school, William Rumi. 
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 مقدمه

ای در حال پیشرره  و تیییر و تیول اسر   دانش مواود، مبرو   در عررر ادید با سررع  هزایندراطلاعا  دانش و 

دهد  با همیص دلیو نظام آموزش و پرورش با تواا با نقش دویری اا در شررود و اای دود را با دانش ادید میمی

، همگرام با پیشرررره  و تینولو ی،  اصرررلاحا   زمم اامیرا برع ردر دارد مو ا اسررر  از طریق دودارزیابی و انجرا

تریص های اامیا را با ن رو ادید منبقو اند  م مآلهایی رو با الو بردارد و ضرمص انجام ایص م م، هنجارها و ایدرفام

 ( 1400با نقو از اسدی و دوداار،   1374 رمیمدی،   ماس  یادفیری«  -»هرآیند یاددهیمولحا در آموزش و پرورش 

 "های مبمراز مانند نظام آموزشرری اشررور ما  یادفیری، علی الصرررود در نظام -یند یاددهیآاز ارااا اصررلی هرییی 

های مبمراز، برناما درسری منیررر با اباد درسری اسر  اا در او اشرور بررور   باشرد  در نظاممی"اباد درسری

 ( 1397میرحیدری و همیاراا،  شودهماهنگ و یی اا اسبحادر می

های آموزشی مبمراز اا میور میبود و مدوا تیلیم و تربی   یا میبوای موالد آموزشی با ویژر در نظام اباد درسی

شرود، نیاز با های تربیبی دانش آموزاا توسرل میلم و حول میور آا سرازماندهی میها و تجربامی رود شردر و هیالی  

اند تا در هنگام ت یا و  های درسری امو میاباد اندرااراا و مولحیصتیلیو و بررسری علمی دارد  ایص تیلیو با دسر  

 ( 149، د 1390ای را اتصاذ نمایند یارمیمدیاا، های عاالاناتدویص یا فزینش و انبصاد اباد درسی ترمیم

هرای ابراد  هرا و هیرالیر  هرا و الیرا موارد مورش شررردر در ارالرد درتدر تیلیرو میبوا، اصرررول، محراهیم، براورهرا ، نگرش

 ( 1381  یارمیمدیاا، یردف مورد بررسی علمی ارار میدرسی، 

های آموزشری، میبوای برناما درسری از اایگار داصری بردوردار اسر  چوا رار ارتباطی اصرلی  در بیص عناصرر و مولحا

نظام آموزشری با شرصرری  مبربی، میبوای برناما درسری اسر  و آنار آا در روش و رواا مصاطباا یینی دانش آموزاا 

انرد ابراد درسررری عراری از هرفونرا عیرد و نق  و مورابق اهرداز عرایی آموزش و بنردد  همیص امر ایجراد میمینقش 

پرورش و اصول علمی و در ا   پرورش شصریبی صالح، دالق و مببیر نگاشبا شوند  در ایص راسبا، تیلیو میبوای  

بمالی اباد های درسری را روشرص  اباد درسری می تواند با روشرص شردا م رکلا امو اند و نقاف ضریا و او  اح

 . (1400با نقو از اسدی و دوداار،  1396 شیرد م و ت مبص،  سازد

ببواند محاهیم را اشررا اند و پاسررصگوی    را در هرآیند یادفیری درفیر اند اا او دود  ای یادفیرندرمیبوا باید با فونا

ای باشرند    شروند نباید با فونابص هرافیر طراحی میعدم تیادل محاهیم ذهنی دود باشرد  م رایلی اا با منظور درفیر سراد

ای باشرند اا  ها باید با فوناآموز ببواند با سررع  پاسرخ آن ا را از اباد درسری مربوطا پیدا اند بلیا پاسرخ اا دانش

  ( 1381 تایلر،  های مصبلا باشند  م بلزم مرتبل سادبص وااییا  و ایدر

های پژوهشی در ینیو»تگ عرصرا تیلیم و تربی  اس  اا اباد دود را با نام ویلیام رومی، ییی از صراحد نظراا بزر

مند میبوای  ارایا ارد  تینیو او، یو روش تیلیو امی اس  اا با توصیا عینی و نظام  1986در سال  «آموزش علوم

 (1398میاراا، هرسبمی و  پردازدآشیار موالد درسی می



     اببداییچ ارمتجربیعلومابادمیبوایتیلیو 34
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 هدف پژوهش

( اسر   1401-1402تیلیو و بررسری اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی در سرال تیرریلی  هدز از پژوهش حاضرر  

 شوند های آا از لیاظ روش ویلیام رومی بررسی میاا هیال بودا یا عیرهیال بودا مبص، تراویر و پرسش

 

 پیشینیه تحقیق

رم اببدایی بر اسررات تینیو ویلیام  تیلیو میبوای اباد علوم تجربی پایا چ ا»در پژوهشرری با عنواا    (1389 یدیسرر 

با ایص نبیجا رسرید اا   «ی شرنادبی بلومهای رهباری در سرووش حیوای میبوای اباد بر اسرات هدزرومی و مقای را

هیال و در حد مبوسرل و از لیاظ تررویر با روش  چ ارم اببدایی از لیاظ مبص با روش نیما یاباد علوم تجربی پایا

فنجاندر شدر،  تجربی ی شنادبی بلوم در میبوای اباد علوم  و تمام سووش شنادبی حیواعیرهیال طراحی شدر اس  

 .اما از نظر میزاا پوشش بر روی سووش مصبلا، از توازا مناسبی بردوردار نی   

بررسری و تیلیو میبوای اباد علوم چ ارم مقوع اببدایی  »پژوهشری با عنواا  ( در 1393 هبیی هحشرجانی و همیاراا 

های ارایا شرردر در اباد هیال اسرر  اما تررراویر اباد عیر هیال ها و پرسررشمبص دریاهبند اا «نیو ویلیام رومیبا تی

لحظی آا از   املا اسررر  و هم چنیص میبوای ابراد علوم چ رارم اببردایی ارزش پژوهش و تحیر امبری دارد و  

  درای بیشبر اس   املا 

با (  1394چاش  یلیو میبوای اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی تعنواا »در پژوهشری با ( 1394   دیگراانقدی و 

نبایج  ی هیال در میبوای اباد با روش ویلیام رومی با ایص با هدز میزاا با اارفیری شریور ارایا «تینیو ویلیام رومی

ضررید   چ ارم اببدایی ازبدسر  آمد، مبص اباد علوم تجربی  1/ 48اا با تواا با ضررید درفیری مبص اا   دسر  یاهبند

  1/ 46برای ترراویر و   1/ 31ها هم چوا ضررید درفیری   همچنیص در رابوا با ترراویر و پرسرشمولود اسر  درفیری  

ها و هم ترراویر هیال ه ربند و با روش ارایا هیال در یادفیری  نشراا داد اا هم پرسرش  ،ها بدسر  آمدبرای پرسرش

 .هماهنگ اس  

تیلیو میبوای اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی از منظر »پژوهشری با عنواا   در  (1395 مررلح امیردهی و ااسرمی

  اسرر  و  0/ 55ضرررید درفیری مبص با ایص نبایج دسرر  یاهبند اا  «هیال و عیرهیال بودا بر مبنای الگوی ویلیام رومی

شرد ترراویر اباد،  بدسر  آمد و مشرص     1/ 75نشراا می داد اا مبص اباد هیال اسر   و ضررید درفیری ترراویر 

تیییص شرد و با تواا با ضررید   6/ 33بودا اباد نیز   میورشراد  هیالی  اند  دانش آموز را در یادفیری درفیر نمی

  باشدنمی هیالچ ارم اببدایی،    یشد اا اباد علوم تجربی پایامشص  دس  آمدر اب

اباد علوم تجربی سررال چ ارم دب ررباا بر  تیلیو میبوای  »بررسرری  عنواا  با ر پژوهشرری ( د1397 امینی و همیاراا 

لحظی و درای   املا مشرررص  اردند اا اباد علوم پایا چ ارم از نظر میزاا ااربرد   «اسرررات تینیو ویلیام رومی

 مبناسد اس  و نمودارها و تراویر باعث درفیری یادفیرندر می شود   
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چ ارم دب رباا از نظر میزاا هیال بودا   اربی پایعلوم تج(، در پژوهشری با عنواا » تیلیو میبوای اباد  1398صرادایاا 

میور  « با هدز بررسری میزاا هیال بودا مبص و ترراویر و هیالی  1396میبوا با روش ویلیام رومی در سرال تیرریلی  

، هیال  0/ 41مبص اباد با ضرید درفیری  های اباد علوم تجربی پایا چ ارم، با ایص نبایج دس  یاه  اا بودا پرسش

هیال بود  همچنیص ضررید    0/ 44اابلی  درفیر سرادبص دانش آموز را دارد   ترراویر اباد نیز با ضررید درفیری  بودر و 

 .بدس  آمد 0/ 5هیالی  میور بودا اباد نیز  

تیلیو میبوای اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی بر اسات تینیو    ( در پژوهشی با عنواا »1400اندری و دیگراا 

های  ایص نبایج دسرر  یاهبند اا ضرررید درفیری دانش آموزاا در مبص و تررراویر و سرروا   هیالی   « باویلیام رومی

 ها بیش از حد هیال ه بند اس  و بنابرایص مبص عیرهیال و تراویر هیال و پرسش  4/ 2و   0/ 53و  0/ 23اباد با ترتید  

 

 روش تحقیق

ها و ترراویر و  پژوهش حاضرر با روش تیلیو میبوا و بر اسرات تینیو ویلیام رومی اسر   در ایص پژوهش اببدا مبص

هایی اا در روش ویلیام رومی ارار داردند، ادفذاری شردند  های انبصاد شردر با عنواا نمونا آماری، در مقولاپرسرش

یو ویلیام رومی، از لیاظ هیال یا عیرهیال بودا مورد  ی تینو سرس  بر اسرات ضررید درفیری با دسر  آمدر با وسریلا

 بررسی و تیلیو ارار فرهبند   

 

 جامعه و نمونه آماری

اسر   نمونا  1401-1402اامیا آماری در پژوهش حاضرر، اباد علوم تجربی پایا چ ارم دب رباا در سرال تیرریلی 

ی ترررادهی از صررحیا 10نمونا شررامو    آماری هم بر اسررات تینیو ویلیام رومی با صررور  ترررادهی انبصاد شررد و

های مصبلا اباد  پرسرش از هررو 10های مصبلا اباد و تررویر تررادهی از هررو 10های مصبلا اباد و هررو

 اس  

 

 

 یافته ها

 تیلیو مبص : 

ی دنثی  هم مقولرا   iیهرای عیرهیرال ه ررربنرد و مقولرامقولرا   e,f,g,hهرای  هرای هیرال و مقولرامقولرا  a,b,c,dهرای  مقولرا

 ها اای نداشبند، در ایص مقولا ارار فرهبند و در تیلیو ما تانیری نداشبند اس  و املاتی اا در هیچیدام از مقولا

 

 

 

 



     اببداییچ ارمتجربیعلومابادمیبوایتیلیو 36

 

 1401پاییز  ،5شمارۀ ، دوم سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 تیداد نمونا های مبص هیال و عیر هیال اباد   -1ادول

 a b c d e f g h i نمونا     ترادهی

4 2  14      1 

26 1   1  4 4   

31  3 7   4   1 

40 2 4 4 1  1   1 

48    1     3 

58 1   1  3 3   

62  3 12 1 1 6    

80 3     17   2 

96 1        8 

100 1     9   3 

 19 0 7 44 6 5 37 10 11 امع 

 

 

𝑎 + 𝑏 + 𝑐 + 𝑑

𝑒 + 𝑓 + 𝑔 + ℎ
 = 1/1 

 

 

تررویر از هررول مصبلا اباد ه ربند و با  10تیلیو ترراویر: براسرات تینیو ویلیام رومی، ترراویری اا شرامو  

 ( نمایش دادر شدر اس  2در ادول دهیم اا های زیر ارار میاند را در مقولاصور  ترادهی انبصاد شدر

 شود   ی دنثی می ود میهم مقولا c یی هیال اس  و مقولا، مقولاbی ی عیرهیال و مقولا، مقولاaی مقولا 

(a  برای تشریح موضوعی داد 

(b   برای انجام هیالی 

 (cفنجند های با  نمیاز مقولا تراویری اا در هیچ یو 
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𝑏

𝑎
= 0/25 

 تیداد نمونا های ترویر هیال و عیر هیال  - 2 ادول

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

های مصبلا  های درتهایی اا با طور ترررادهی از هیالی  ویلیام رومی، پرسررشها: براسررات تینیو  تیلیو پرسررش 

عیرهیال   a , bهای ( نمایش دادر شردر اسر   مقولا3در ادول  های زیر ارار دادیم ااانبصاد اردر بودیم را در مقولا

 هیال ه بند  c , dهای و مقولا

 تیداد نمونا های پرسش هیال و عیر هیال اباد   -3ادول

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 a b c نمونا ترادهی 

6 2  1 

14 1  1 

23 3   

32 2 3  

41 2   

50 0 1  

74 4   

80 2   

92   1 

110   1 

 4 4 16 امع

 a b c d e نمونا ترادهی 

10    2  

28   1   

38    3  

40   2 3  

54    2  

61    4  

82  1    

98 1     

112     1 

119  1    

 1 14 3 2 1 امع
𝑐 + 𝑑

𝑎 + 𝑏
=  5/7 
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 گیریبحث و نتیجه

بر اسات تینیو ویلیام رومی   1401-1402در پژوهش حاضر، اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی در سال تیریلی  

و در ترراویر اباد    1/ 1مورد تیلیو و بررسری ارار فره  و نبایج با دسر  آمدر، ضررید درفیری را در مبص درت 

 نشاا داد    5/ 7های اباد  ها و هیالی  و در پرسش  0/ 25

، از لیاظ 1401-1402ص طبق پژوهش با عمو آمدر، اباد علوم تجربی پایا چ ارم اببدایی در سررال تیررریلی  بنابرای

مبص اباد در وضرریی  مولوبی ارار دارد و هیال اسرر  اما از لیاظ تررراویر اباد عیرهیال اسرر  و دانش آموز را با  

د درفیری بیش از حد مشرص  شردر توسرل  ها هم ضرریها و پرسرشاند واز لیاظ هیالی  موضرو  یادفیری درفیر نمی

 شود    ویلیام رومی اس  و عیرهیال می ود می

 با اباد حاضر   401-402مقای ا اباد های چاش شدر ابو از  4-ادول شمارر 

 

 

 

 

 

 

و در پرسررشرر ا و   0/ 25و در تررراویر اباد    1/ 1ضرررید درفیری را در مبص درت با تواا با اینیا نبایج پژوهش، 

- 1401توانیم نبیجا بگیریم اا ایص چاش از اباد ن رب  با چاش سرال تیرریلی نشراا داد، می  5/ 7های اباد  هیالی  

ید درفیری آا ، در بصش مبص ب بود یاهبا اسر  و از عیرهیال با هیال تبدیو شردر اسر  اما در بصش ترراویر، ضر1400

ها هم همچناا ضرید درفیری آا بیش از حد ها و هیالی  شود و در بصش پرسشااهش یاهبا و عیرهیال می ود می

، در بصش مبص ب بود یاهبا اسر  اما در  1396-1397شرود  ن رب  با چاش سرال تیرریلی  اسر  و عیرهیال می رود می

ها هم ها و هیالی  رهیال ارار فرهبا اسر  و در بصش پرسرشترراویر، ضررید درفیری آا ااهش یاهبا و در میدودر عی

ضرررید درفیری آا بیش از حد اهزایش یاهبا اسرر  و در میدودر عیرهیال ارار فرهبا اسرر   با تواا با چاش سررال  

هم در بصش مبص با اینیا ضررید درفیری آا ااهش یاهبا اما همچناا هیال اسر  و در بصش   1395-1396تیرریلی  

ها هم با اینیا همچناا ضرید  شرود و در بصش پرسشدرفیری آا ااهش یاهبا و عیرهیال می رود می  ترراویر ضررید 

 شود اما تاحدودی ب بود یاهبا اس    درفیری بیش از حد اس  و عیرهیال می ود می

 

 

 ها پرسش تراویر  مبص  سال چاش 

 7/5 25/0 1/1 1401-1402چاش 

 2/4 53/0 23/0 1400-1401چاش 

 5/0 44/0 41/0 1396-1397چاش 

 33/6 75/1 55/0 1395-1396چاش 

 46/1 31/1 48/1 1394-1395چاش 



 39 رضا چندول 
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401 پاییز  ،5شمارۀ ، دوم سال 

ااهش  ، در بصش مبص با اینیا تاحدودی میزاا ضرید درفیری آا  1394-1395همچنیص ن رب  با چاش سال تیریلی 

    یاهبا اما همچناا هیو اسر  و در بصش ترراویر هم ضررید درفیری آا ااهش یاهبا و از حال  هیال دارد شردر اسر  

با تواا با ایص  شررود ها بیش از حد اسرر  و عیرهیال می ررود میها و هیالی  ضرررید درفیری در بصش پرسررش

از لیاظ مبص در حال  مولوبی ارار دارد  اما از رسرری اباد دتوانیم نبیجا بگیریم اا در چند سررال ادیر،  ها میمقای ررا

عیرهیال بودر   وها، ضرید درفیری آا امبر و در تمام ایص مقای ا داشبالیاظ تراویر با شد  ضرید درفیری پایینی  

ها هم در دو سرال ادیر با شرد  ضررید درفیری آا اهزایش یاهبا و باعث عیرهیال شردا اباد  اسر   در بصش پرسرش

 ها شدر اس      ظ پرسشاز لیا
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کتاب های علوم تجربی دوره متوسطه اول تحلیل محتوای   

مصرف و تولید   یاز منظر مولفه های اصلاح الگو    

 2زهره خسروی                 1زاده کتایون حمیدی 

متوسطه اول صورت گرفته  پژوهش حاضر با هدف بررسی مولفه های اصلاح الگوی مصرف و تولید در کتاب های علوم دوره ی    :  چکیده 

است. به همین منظور از روش تحلیل محتوا با تکنیک مقوله ای استفاده شده است. جامعه آماری این پژوهش عبارت بود از کتب علوم تجربی  

ست. ابزار مورد  گیری صرف نظر شد، بنابراین حجم نمونه با حجم جامعه برابر امتوسطه اول و  واحد تحلیل و ثبت صفحه می بود . از نمونه

های مورد نظر بود که تعداد هریک از مقوله ها در سه دسته شامل  تصاویر ، متن و   استفاده برای پژوهش چک لیست طراحی شده از مقوله

است.  پرسش ها ثبت شد و برای تحلیل آماری داده ها از  شاخص های آمار توصیفی همچون فراوانی و درصد به منظور مقایسه استفاده شده  

  مقوله های مورد بررسی شامل: روند مصرف با رشدی سریع تر از تولید، مصرف همراه با اتلاف و اسراف، مصرف ناعادلانه، اتلاف منابع طبیعی 

و عوامل تولید، بهره وری پایین و رشد نامناسب، رعایت نشدن عدالت بین نسلی در مصرف منابع عمومی، اتلاف منابع عمومی در برنامه ریزی  

تلاف منابع عمومی در    مصرف ناعادلانه و  مولفه به دو مولفه  7و اجرای طرح های عمرانی. نتایج بدست آمده نشان می دهد  که از بین این  

ن اتلاف منابع طبیعی و عوامل تولید بیشتری  برنامه ریزی و اجرای طرح های عمرانی  توجه نشده است ، و از بین مابقی مولفه ها فراوانی  مولفه

 .همگی زیر یک درصد بود  میزان توجه را داشت و درصد توجه به سایر مولفه ها

   تحلیل محتوا، الگوی مصرف و تولید، متوسطه اول، علوم تجربی. :کلیدی واژه های
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Abstract : The present research was carried out with the aim of investigating the components of 

reforming the consumption and production pattern in science books of the first secondary school. For this 

purpose, the method of content analysis with category technique has been used. The statistical population 

of this research consisted of experimental science books of the first secondary school and the analysis and 

registration unit of the page. Sampling was omitted, so the sample size is equal to the population size. The 

tool used for the research was a designed checklist of the desired categories, where the number of each 

category was recorded in three categories including images, text and questions, and for the statistical 

analysis of the data, descriptive statistics indicators such as frequency and percentage were used in order 

to Comparison is used. The examined categories include: the trend of consumption with a faster growth 

than production, consumption with waste and extravagance, unfair consumption, waste of natural 

resources and production factors, low productivity and inappropriate growth, non-observance of 

intergenerational justice in the consumption of public resources, waste public resources in planning and 

implementing construction projects. The obtained results show that among these 7 components, two 

components of unfair consumption and waste of public resources have not been paid attention to in the 
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planning and implementation of construction projects, and among the rest of the components, the frequency 

of the component of natural resource waste and production factors has received the most attention. and the 

percentage of attention to other components was all below one percent 

Keywords: content analysis, consumption and production pattern, first secondary school, experimental 

sciences. 

 مقدمه 

انسان برای برطرف کردن نیاز های اساسی خود به ارتباط محیطی که نتیجه آن رفتار محیطی است احتیاج دارد )ماشاللهی  

(. ولی رفتار نادرست انسان با طبیعت و محیط زیست  باعث بروز پیامدهایی همچون نابودی جنگل ها ،    1398نژاد ،  

ایش گاز های گلخانه ای ، افزایش دمای کره زمین و ... شده کاهش چشمگیر سطح ایستابی آب های زیر زمینی ، افز

است. در دوران جدید ، مصرف  بخش اعظم تجارب روزمره زندگی بشر را شکل می دهد و چیستی او را را رقم میزند  

م (. به اعتقاد پژوهشگران و متخصصان این رفتار های نادرست نشأت گرفته از نگرش و بینش غلط و عد1388)ربیعی ،  

به وی اجازه هرگونه دست    "*  2أنا ربَُکُم الأعلی    "دانش وآگاهی نسبت به محیط اطراف خود است ؛  دیدگاه فرعونی  

درازی به طبیعت و منابع طبیعی و اسراف در آنها را می دهد و این بی سوادی در مصرف مانع از اجرای الگوهای صحیح  

ادی به جامعه و محیط زیست می باشد . برخی سطح مصرف زیاده مصرف و تولید می شود و زمینه ساز آسیب های زی

از حد خانوار ها در ایران ، ترکیب نامناسب کالاها و خدمات مصرفی ، مصرفگرایی و چشم و همچشمی در مصرف ،  

اسراف ، اتلاف و تبذیر ، کارایی اندک و اثر بخشی محدود در رفتار مصرفی دولت و کمیت و کیفیت مصرف منابع و  

(. نبود یا کمبود الگوی مناسب    1393رمایه های جامعه را آسیب های اصلی رفتار مصرفی ایرانیان می دانند ) انصاری ،  س

برای مصرف و تولید افراد را در ورطه شرایط سودجویانه حاکم بر جامعه می اندازد و انسان را روز به روز  به مصرف  

ی شود خسارات زیادی به محیط زیست و درنتیجه به افراد جامعه و  و تولید  بی رویه محتاج تر می کند که باعث م

 اقتصاد کشور وارد شود .   

امروزه بحران محیط زیست درایران به عنوان یکی از شدیدترین بحران های محیط زیست درجهان شناخته شده که  

( . عدم توجه انسان به   1396:  مواجه با آن نیازمند یک عزم ملی است ) قسامی ، شبیری ، لاریجانی و فرهمند راد  

تاثیری که مصرف و تولید بی رویه در محیط زیست دارد منجر به وخیم تر شدن اوضاع زیست محیطی می شود. اصلاح 

الگوی مصرف و تولید نیازمند فرهنگسازی پایدار است که این خود نیازمند راهکارهایی است تا همه افراد جامعه و 

الزام رفتار های  اصلاح مصرف را احساس کنند و به تدریج این اصلاح نهادینه شده و به   بالاخص کودکان و نوجوانان

( . بدون تردید  آموزش 1388یک رفتار پایدار و نهایتا به یک فرهنگ در تمامی عرصه های مصرف تبدیل شود  )ربیعی ،  

فیت های آموزش وپرورش مناسب  و پرورش دارای ظرفیت بالایی برای این مهم می باشد و سرمایه گذاری روی ظر

ترین راه برای رسیدن به توسعه در زمینه های مختلف می باشد  ، از آنجا که زندگی ما به تمام ساحت های علم تجربی  
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گره خورده ، آموزش علوم تجربی نقش بسزایی در افزایش آگاهی دانش آموزان نسبت به اهمیت الگوی مصرف و تولید  

امون دارد . در این میان کتب درسی منعکس کننده اهداف کلی نظام تعلیم و تربیت هستند پس و تاثیر آن بر محیط پیر

تحلیل و بررسی این کتاب ) علوم تجربی( میتواند گامی موثر برای تدوین مطلوب تر کتابهای درسی برای پیشبرد اهداف  

 تعیین شده بردارد . 

، فهم نادرست و عوامل روان شناختی مانند فهم نادرست در تر کیب موانع اجتماعی و آموزشی ،بی علاقگی عمومی  

( .  2009برابر تغییر رفتار از عواملی هستند که در مسیر اصلاح الگوی مصرف جامعه اختلال ایجاد می کنند ) ساواکل،  

ها ، باورها  سواد مصرفی دارای مفهومی فراتر از محتوای دانش و در ابعاد سه گانه شناختی ) دانش ( ، عاطفی ) گرایش  

، ارزش ها ( و رفتاری تعریف شده است . ایجاد و توسعه سواد مصرفی و تثبیت مولفه های رفتار مصرفی مطلوب و 

  (.1393تلاش برای اصلاح جنبه های نامطلوب آن از وظایف اصلی نهاد آموزش عمومی است ) انصاری ، 

ارزشیابی مولفه   "براساس مولفه های پژوهشی با عنوان  مولفه های پژوهش حاضر پس از تعیین سوال و بررسی مساله ،  

( ارایه  1393که توسط عبداله انصاری )    "های اصلاح الگوی مصرف و تولید در کتاب های درسی پایه ششم و هفتم  

  شده بود؛ انتخاب شده اند. مولفه های اصلاح الگوی مصرف و تولید به این شرح هستند:

 1.9( متوسط رشد هزینه های مصرفی خصوصی    1353-  1386: در دوره  )  از تولید    روند مصرف با رشدی سریع تر .1

درصد و در کل دوره پس از انقلاب ، یک درصد بیش از رشد تولید افزایش مصرف می دهند و در سطح کلان اقتصادی  

  ایید میشود.نیز بی تناسبی رشد مصرف خانوار با تولید و رشد مصرف کل با رشد تولید در چهار دهه اخیر ت

: درصد بالای ضایعات نان ، وجود حجم قابل ملاحظه ای از داروهای بدون استفاده    مصرف همراه با اتلاف و اسراف.2

  در خانه ها ، درصد بالای ضایعات مواد غذایی و ... نمونه شواهدی هستند که نشان از وجود ویژگی یاد شده دارند .

مصرف عادلانه ) دارای عدالت درون نسلی ( نیست . متوسط هزینه های خانوار های  : وضعیت    مصرف ناعادلانه.  3

شش دهک پایینی ) در مناطق شهری ایران ( شواهد جدیدی از ناعادلانه بودن توزیع هزینه های مصرفی بین خانوار  

  های ایرانی است .

منابع طبیعی را تلف ) تولید اندک در برابر منابع مصرف  : فرایند تولید در کشور ،   اتلاف منابع طبیعی و عوامل تولید. 4

شده که برای نمونه به شاخص های شدت انرژی یا هرزروی آب میتوان توجه کرد ( و زباله و آلاینده ایجاد میکند  )  

  حجم زباله تولیدی و نحوه مواجهه با آن ، گسترش صنایع آلاینده فولاد و پتروشیمی و... (.

:  شواهد موجود در مورد درصد بالای اتلاف انرژی در فرایند تولید ، توزیع و   ین و با رشد نامناسب . بهره وری پای5

نیز مصرف آن  ، بهره وری نازل عوامل تولید در سطوح بنگاهی و بخشی ... برسطح پایین کارایی و اثر بخشی تولید و  

  توزیع کالاها و خدمات گواهی میدهد . 

: تداوم تراز منفی و روبه رشد حساب تجاری غیر نفتی و    نسلی در مصرف منابع عمومی  رعایت نشدن عدالت بین.6

فزونی رشد مصرف خصوصی و کل بر رشد تولید در بلند مدت به واسطه برخورداری از ذخایر تجدید ناپذیر و بین 

  نسلی هیدروکربوری امکان پذیر شده است و ویژگی عدالت بین نسلی را ندارد.
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: گزارش های متعدد حکایت از آن دارند که همه   ابع عمومی در برنامه ریزی و اجرای طرح های عمرانی . اتلاف من7

ساله اجرای تعدادی از پروژه های مصوب متوقف بوده یا هنوز آغاز نشده و همواره درصد بالایی از پروژه ها از برنامه  

      .های عمرانی در معرض تردید جدی قرار دارد زمانی عقب مانده بوده اند ؛ بنابراین کارایی و اثر بخشی طرح

براساس مطالعات انجام شده از سوی متخصصان در حال حاضر الگوی مصرف در ایران در برخی از بخش ها ازجمله  

انرژی،  آب ، حمل و نقل و مسکن با الگوی مطلوب فاصله زیادی دارد که هرروز خسارات فراوانی در اثر عدم رعایت  

( .اصلاح الگوی     1388مصرف د رجامعه به افراد ، خانوار ها و اقتصاد کشور وارد میشود ) ربیعی ،    الگوی صحیح

مصرف نیازمند راهکارهایی است تا همه افراد جامعه و بالاخص کودکان و نوجوانان الزام رفتار های  اصلاح مصرف را 

ایدار و نهایتا به یک فرهنگ در تمامی عرصه های  احساس کنند و به تدریج این اصلاح نهادینه شده و به یک رفتار پ 

مصرف تبدیل شود  )همان ( . بنابراین لازم است عادات و الگوهای غلط در تولید و مصرف تغییر یابند ، فردی که 

الگوی مصرف و تولید در آن اصلاح شده باشد نسبت به تاثیر اعمال خود بر جامعه و محیط زیست آگاه است و میداند 

رعایت الگوی مناسب مصرف  انرژی تا چه میزان میتواند آسیب رسان باشد و می کوشد تا با رفتار صحیح از    که عدم

 بروز مشکلات و آسیب های زیست محیطی ، اجتماعی ، اقتصادی و فرهنگی جلوگیری کند.

  

 هدف و پیشینه پژوهش

یکی از راه های تحقق نهادینه کردن الگوی صحیح مصرف وتولید افزایش اطلاعات اقشار مختلف جامعه است که این  

مساله میتواند از طریق کتب درسی صورت بگیرد زیرا کتاب درسی به عنوان یکی از مهم ترین منابع آموزشی تاثیر گذار  

انواده عمده وقت خود را در نهاد آموزش و پرورش سپری  در آموزش و پرورش می باشد و اینکه دانش آموز پس از خ

می کند زمینه ساز تحقق یافتن بستر فرهنگسازی از طریق کتب درسی می باشد  .  پیش از برنامه ریزی کردن برای 

تدوین کتب درسی لازم است از محتوای کنونی کتاب ها آگاه شد تا گام هایی که برای اقدامات آینده برداشته میشوند  

موثر تر واقع شوند .  با اینکه دانش مصرفی در ایران به عنوان موضوعی مستقل تدریس نمی شود اما مفاهیم مرتبط با  

مصرف در لا به لای برنامه درسی وجود دارد و براین پایه از برنامه ریزان درسی انتظار میرود تا با برنامه ریزی مناسب  

ا آگاهی لازم برای درک اهمیت اصلاح الگوی مصرف و تولید و آثار آن  ، سواد مصرفی دانش آموزان راگسترش دهند ت

میزان توجه به مولفه های الگوی نادرست    "( . به همین جهت در این مقاله    1393بر رفتار انسانی توسعه یابد ) انصاری ،  

 مورد بررسی قرار گرفته است .   "مصرف و تولید در کتاب های علوم متوسطه اول 

(  ، پیرامون  1393انصاری  پژوهشی  در  های  (  کاستی  بازتاب  از جنبه  برگزیده  های  پایه  درسی  کتب  محتوای  تحلیل 

به این نتیجه رسید که که متون مرتبط با آسیب های تولید سازگاری اندکی با محتوای  الگوهای تولید و مصرف خانواده 

وی مصرف بسیار کمتر است و به طور کلی نتایج  کتب درسی منتخب داشته که البته سهم الگوی تولید در مقایسه با الگ

 این پژوهش بر اهمیت الگوی مصرف و تولید و لزوم پرداختن بیشتر به این مساله در کتابهای درسی اشاره داشت .  
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ارزشیابی مولفه های اصلاح الگوهای مصرف ( ، در پژوهش دیگری با موضوع  1393هم چنین یافته های انصاری )

نشان دادند که در کتاب های درسی پایه های ششم وهفتم از مجموع  ای درسی پایه ششم و هفتم  وتولید در کتاب ه

هفت مولفه ) آسیب های الگوی مصرف ( تنها به سه مولفه ) اتلاف منابع طبیعی و عوامل تولید ( ، ) مصرف توام با 

شاره شده ، از ظرفیت کتاب های  اسراف و اتلاف ( و ) رعایت نشدن عدالت بین نسلی در مصرف منابع عمومی ( ا 

هدیه های آسمان ، تفکر و پژوهش و کار و فناوری برای بازتاب مطالب مرتبط با موضوع اصلاح الگوی مصرف استفاده 

نشده است و در بخش آسیب های الگو های تولید نیز از هفت کتاب پایه ششم تنها به مولفه ) بهره وری پایین ( و در  

( ، محتوای  1388) بی تناسبی رشد واردات با رشد تولید ( اشاره شده است . ربیعی و محبی امین )پایه هفتم به مولفه  

کتاب های درسی دوره ابتدایی را از نظر پرداختن و توجه به مولفه های نه گانه الگوی مصرف بررسی کردند . یافته ها  

به م الگوی مصرف مربوط  فراوانی مولفه های  دادند که بیشترین  پنجم و  نشان  پایه  ، کتاب علوم تجربی و  ولفه آب 

 کمترین فراوانی مربوط به مولفه البسه ، کتاب مدنی و پایه های اول و سوم است .  

 

 روش پژوهش 

باتوجه به موضوع پژوهش که به تحلیل محتوای کتاب های علوم متوسطه اول اشاره دارد ، روش پژوهش این مقاله  

روش تحلیل محتوا روشی است برای توصیف عینی ، سیستماتیک و کمی محتوای    برمبنای تحلیل محتوا می باشد . 

( .جامعه آماری این پژوهش عبارت بود از کتب علوم تجربی  متوسطه اول و  واحد   1393آشکار پیام  ) انصاری ،  

د ، خود را بیازمایید  تحلیل و ثبت  در این پژوهش صفحه ) متن ، تصاویر ، پرسش ها ، فعالیت ها ، آزمایش ها ، فکرکنی

و جمع آوری اطلاعات (  می باشد . از تعیین نمونه در این مقاله صرف نظر شده و حجم نمونه با حجم جامعه آماری  

است ، تکنیک مقوله ای تکنیکی است مبتنی    "مقوله ای    "برابر می باشد . نوع تکنیک برای تحلیل محتوا در این تحقیق  

سازماندهی عناصر پراکنده از این طبقات کلی تر استفاده میشود ،  توصیف محتوای مورد    بر طبقات مفهومی  که برای 

ارزیابی نیز  معمولا در قالب این مقولات صورت میگیرد ، ابزار مورد استفاده برای پژوهش چک لیست طراحی شده از  

)اشکال ، نمودار ها ، جداول(  ، متن    مقوله های مورد نظر بود که تعداد هریک از مقوله ها در سه دسته شامل  تصاویر

بدانید ( و  پرسش ها ) فعالیت ها ، فکرکنید ، آزمایشها ، خود را بیازمایید ، جمع آوری    -)  جملات متن درسی و بیشتر

اطلاعات ، پرسش ها ( ثبت شد و برای تحلیل آماری داده ها از  شاخص های آمار توصیفی همچون فراوانی و درصد 

     قایسه استفاده شده است .به منظور م

    

 یافته های پژوهش 

 تدوین شده است.  6تا  1یافته های پژوهش بر اساس اطلاعات و آمار جدول های 
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. تعداد واحد های جامعه آماری  1جدول   

 جامعه آماری  جملات متن تصاویر  پرسش ها 

 هفتم  2015 171 156

 هشتم 1644 149 149

 نهم 2178 187 164

 مجموع 5837 507 469

 

. مثال هایی از داده ها  2جدول    

 مقوله ها  متن تصاویر  پرسش ها 

بررسی میزان مصرف و تولید نفت  

 خام در سال های مختلف   3

 1پایه نهم ، نمودار

29،صفحه   

 

 مصرف با رشدی سریع تر از تولید  -

محاسبه میزان کربن دی اکسید وارد  

شده به جو براساس میزان مصرف 

 برق4

،  8پایه هفتم ،  شکل 

70صفحه   

انرژی مصرفی یک خانواده برای پخت و پز در  

تن گاز گلخانه ای وارد جو  5طول سال حدود 

 میکند  5

 مصرف توام با اسراف و اتلاف 

بررسی بازدهی نیروگاه های سوخت  
 فسیلی6

،   5پایه هشتم ، شکل 

26صفحه   

) آلودگی ناشی از نیروگاه  

 ها(

برای دست یابی به فلز آهن باید اتم های اکسیژن   -

را از اکسید آهن جدا کنیم  البته این جدا کردن کار  

آسانی نیست ... با صرف انرژی زیادی همراه است 
7 

 اتلاف منابع طبیعی و عوامل تولید 

پلاستیک ها در محیط زیست به راحتی تجزیه  - آشنایی با ویژگی های پلاستیک 8

نمیشوند و برای مدت های طولانی در طبیعت باقی 

می مانند . سوزاندن آنها نیز بخارات سمی وارد هوا 
 میکند .9

 بهره وری پایین و با رشد نامناسب 

بررسی زمان پایان رسیدن برخی  
 منابع10

تا صد سال دیگر بسیاری از منابع شناخته شده به  -
 پایان خواهند رسید.11

عدالت بین نسلی رعایت نشدن    

 اتلاف منابع عمومی در برنامه ریزی  - - -

 
  30پایه نهم ، خود رابیازمایید ، صفحه 3

 36پایه نهم ، فعالیت ، صفحه  4
 91پایه هفتم ،صفحه   5

  76پایه هفتم، فعالیت ، صفحه  6
  37پایه هفتم ، صفحه  7
 12پایه نهم ، جمع آوری اطلاعات ، صفحه  8
  11پایه نهم ، صفحه  9

 44پایه هفتم ، فعالیت ، صفحه  10
 44پایه هفتم ، صفحه  11
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. درصد و تعداد داده های پایه هفتم 3جدول  

 مقوله ها   متن   تصاویر  پرسش ها  

مصرف با رشدی سریع تر از   0 0 0 0 0 0

 تولید 

مصرف همراه با اسراف و     0/ %19  4  %1/1  2   %64/0  1

 اتلاف 

عادلانه مصرف نا  0 0 0 0 0 0  

اتلاف منابع طبیعی و عوامل     %24/0  5  %7/1  3   %12/5  8

 تولید 

بهره وری پایین و با رشد   0 0 0 0 0 0

 نامناسب 

رعایت نشدن عدالت بین نسلی    %14/0  3 0 0  %2/1  2

 در مصرف منابع عمومی 

اتلاف منابع عمومی در برنامه   0 0 0 0 0 0

ریزی و اجرای طرح های  

 عمرانی

 

. درصد و فراوانی داده های پایه هشتم 4جدول   

 مقوله ها   متن   تصاویر  پرسش ها  

مصرف با رشدی سریع تر از   0 0 0 0 0 0

 تولید 

0 0 0 0 1  %06/0  مصرف همراه با اسراف و اتلاف 

 مصرف نا عادلانه  0 0 0 0 0 0

اتلاف منابع طبیعی و عوامل   0 0   %67/0  1 0 0

 تولید 

بهره وری پایین و با رشد   0 0 0 0 0 0

 نامناسب 

رعایت نشدن عدالت بین نسلی  0 0 0 0 0 0

 در مصرف منابع عمومی 

اتلاف منابع عمومی در برنامه   0 0 0 0 0 0

ریزی و اجرای طرح های  

 عمرانی
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.درصد و فراوانی داده های پایه نهم   5جدول  

 مقوله ها   متن  تصاویر  پرسش ها  

1 06/0%  1 53/0%  مصرف با رشدی سریع تر از تولید  0 0 

2 2/1%  1 53/0%  5 22/0%  مصرف همراه با اسراف و اتلاف 

 مصرف نا عادلانه  0 0 0 0 0 0

2 2/1 %  0 0 2 09/0 % تولید اتلاف منابع طبیعی و عوامل     

1 06/0 %  0 0 1 04/0 %  بهره وری پایین و با رشد نامناسب  

0 0 0 0 1 04/0 % رعایت نشدن عدالت بین نسلی در   

 مصرف منابع عمومی 

اتلاف منابع عمومی در برنامه ریزی   0 0 0 0 0 0

 و اجرای طرح های عمرانی 

 

. میانگین درصد و فراوانی مقوله ها در هر سه پایه   6جدول  

 مقوله ها  متن  تصاویر  پرسش ها  

1  %21/0  1  %19/0  مصرف با رشدی سریع تر از تولید  0 0 

3  %63/0  3  %59/0  10  %17/0  مصرف همراه با اسراف و اتلاف 

 مصرف نا عادلانه  0 0 0 0 0 0

10  %1/2  4  %78/0  7  %11/0  اتلاف منابع طبیعی و عوامل تولید  

1  %21/0  0 0 2  %03/0  بهره وری پایین و با رشد نامناسب  

2  %42/0  0 0 4  %06/0 رعایت نشدن عدالت بین نسلی در  

 مصرف منابع عمومی 

اتلاف منابع عمومی در برنامه ریزی و   0 0 0 0 0 0

 اجرای طرح های عمرانی 

  

اتلاف منابع عمومی    " و     "مصرف ناعادلانه    "مولفه به دو مولفه    7یافته های پژوهش ها نشان میدهد که از بین این       

اتلاف منابع   "توجه نشده است ، و از بین مابقی مولفه ها فراوانی  مولفه     "در برنامه ریزی و اجرای طرح های عمرانی  

  توجه را داشت و درصد توجه به سایر مولفه ها  همگی زیر یک درصد بود .   بیشترین میزان  "طبیعی و عوامل تولید  

(  در پژوهش مشابه که به بررسی کتب هفتم و هشتم پرداخته بود  مولفه های مذکور را  1393پیش از این  انصاری )  
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مورد بررسی قرار داده  و نتایج آماری دارای کمی مغایرت با این مقاله می باشد این در حالی است در این مقاله نیز کم  

  رفته.توجهی به مقوله ها مشهود و مورد تاکید قرار گ 

 

 نتیجه گیری 

اصلاح الگوی مصرف و تولید مستلزم تغییر در  نگرش ها ، باور ها  و به طور کلی فرهنگ عمومی است  و آموزش   

( .     1393و پرورش نقش اساسی در توسعه دانش  ، انتقال ارزش ها و اصلاح  رفتار های مربوطه دارد ) انصاری ،  

ارای اهمیت بسیار زیادی می باشد زیرا حیات ما به وجود منابع خدادادی و  توجه به الگوی صحیح مصرف و تولید د

همچنین حیات دیگر موجودات گره خورده است و نحوه رفتار بشر نباید آسیب رسان باشد ، البته همواره آگاهی از  

ارزش ها و    مسایل زیست محیطی برای اقذام جهت حل آنها کمک نمیکند بلکه دانش محیط زیست باید در تلفیق با

(  لذا در کتب درسی که بستری بسیار    2001نگرش های افراد قرار گیرد تا از کارایی لازم برخوردار گردد .) دیزاینر ،  

مهم و تاثیر گذار  برای فرهنگ سازی و تربیت است باید  توجه زیادی به این مهم شده باشد ولی مطابق با نتایج آماری  

بود  و در این میان    % 1مقوله مرتبط با الگوی مصرف و تولید  بسیار کم و اغلب زیر     7این پژوهش  میزان توجه به   

میزان توجه به مقوله های مذکور در کتاب علوم پایه هفتم بیشترین مقدار و در کتاب علوم پایه هشتم کمترین مقدار  را 

توجه داشته    "توالی و مداومت    "صلشامل میشد این در حالی است که برای نهادینه کردن یک فرهنگ لازم است به ا

باشیم  اما  میزان توجه به این مساله در پایه هشتم نسبت به پایه هفتم کاهش چشمگیری داشته  بنابراین  انتظار می رود  

مولفین کتاب در  برنامه ریزی های آتی توجه بیشتری به  اصلاح الگوی مصرف و تولید داشته باشند  و از ظرفیت های  

 ی علوم برای نهادینه کردن این مساله حداکثر استفاده صورت گیرد . کتاب درس

 

 منابع 

. 

و هفتم ، نشریه مطالعات   ارزشیابی مؤلفه های اصلاح الگوهای مصرف و تولید در کتاب های درسی پایه های شش   .(  1393)    .انصاری ، عبداله 

  .(63)17راهبردی بسیج ، 

تحلیل محتوای برنامه   .(    1398ماشاءاللهی نژاد، زهرا؛ جعفری ثانی، حسین؛ مهرام، بهروز؛ سعیدی رضوانی، محمود؛ جلایری لایین ، شیوا )  

- 122( ،  36)  16،      نشریه پژوهش در برنامه ریزی درسیدرسی درس علوم تجربی دوره ابتدایی از منظر توجه به مولفه های محیط زیست ،  

138 . 

تحلیل محتوای کتابهای درسی دوره ابتدایی بر حسب سازه الگوی مصرف)با تاکید بر آیات و    .(  1388)    .ی، مهدی؛ محبی امین، سکینهربیع

  .113-142( ،  16؛ نشریه فرهنگی تربیتی زنان و خانواده ،)روایات 

علوم تجربی در دوره اول متوسطه از لحاظ توجه به آموزه های  تحلیل محتوای کتابهای درسی    .  (  1397)    .کرامتی، انسی؛ احمدآبادی، زهرا

   200-226(، 1)8برنامه درسی ،    درنشریه پژوهش زیست محیطی ؛



 ...تحلیل محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی متوسطه اول 50

 

 1401پاییز  ،5شمارۀ ، دوم سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

نشریه  مصرف خانواده ؛   تحلیل محتوای کتب درسی پایه های برگزیده از جنبه بازتاب کاستیهای الگوهای تولید  و( ؛     1393انصاری ، عبداله )  

  . 7-34( ، 22، ) خانواده و پژوهش

 . 18-47( ، 6؛ نشریه جهانی رسانه  ، )صرفه جویی آب در کتاب های درسی مدارس ( ؛  1387افخمی، حسین )   

ارایه مدل تصمیم گیری چند شاخصه فازی جهت انتخاب روش آموزش محیط زیست در ( ؛   1395قسامی ، شبیری ، لاریجانی ، فرهمند راد )  

 . 59-78( ، 5) 3؛ فصلنامه آموزش محیط زیست و توسعه پایدار  نی و حرفه ایمدارس ف 

 

Sovacool, B.K. (2009). The cultural barriers to renewable energy and energy efficiency in the                          

United States. Technology in Society, 31, 365-373.  

Disinger, J. F. (2001). K-12 Education and the Environment: Perspectives, Expectations and Practice. 

Journal of Environmental Education. 33(1).4-11 
 

 

 

 

 



51 

 

 نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 1401 پاییز ، 5 ، شمارۀدوم سال

Journal of Research in Science Education 

Volume 2, Issue 5, Autumn, 2022 

 

  آنها  از حاصل پیامدهای بر تأکید  با شده کسب و  اجراشده شده، قصد درسی برنامه

 ابتدایی  مقطع چهارم پایه  تجربی علوم درسدر 

 1سمیه فلاح تفتی

 پایه  تجربی  علوم درس در آنها  حاصل ز پیامدهای بر تأکید با  شده کسب و  اجراشده شده، قصد درسی برنامه  عنوان با  پژوهش این   چکیده 

 :پژوهش روش  .است ارزشیابی و  اجرا  تولید،  و طراحی سه مرحله شامل  درسی ریزی  برنامه فرایند  اینکه  هدف با  ابتدایی مقطع چهارم  ی

 و درسی برنامه : پژوهش این نتایج.است آموزان نفردانش 20 و نفرمعلمان 11 از و مصاحبه ای کتابخانه صورت به که است کیفی،توصیفی

 بازبینی کتب مورد  این تا  است  آمده عمل به  هایی تلاش  نیز  ایران کشور در  .ندارد را لازم تطابق روز  فناوری و علم  با  تجربی ایران  علوم  آموزش 

 روش از استفاده با اند توانسته  معلمان  که  به طوری  هستند عینی و واقعی  بیشتر  تجربی علوم  درسی کتاب در شده  تدوین اهداف .روزگردند به  و

 بخشند تحقق  اهداف این به اند، آموخته  خدمت  ضمن آموزش های در کلاس ویژه به که آموزان دانش  با  ارتباط  برقراری و  آموزش  های

تواند   می که است شده گرفته نادیده آن در کاربرد بحث و است اولیه  شناخت فقط چهارم، پایه علوم از دروس  هدف معلمان نظر از همچنین،.

 درس تدریس برای مناسب  حال حاضرشیوه در داد نشان که گرفت  قرار سوال مورد نیز  آموزشی شیوه .باشد آموزشی نظام  ضعف نقاط از یکی

 تا باشند داشته اطلاعات درسی، کتاب از فراتر باید معلمان و می باشد مشارکت و گروهی بحث روش و خطا و آزمایش شیوه تجربی، علوم

 . آموزان باشند دانش زیاد سوالات پاسخگوی  بتوانند

 .ابتدایی مقطع شده، کسب درسی برنامه اجراشده،  درسی برنامه قصدشده، درسی برنامه  درسی، برنامه :های کلیدیواژه 
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of them in the experimental science course of the fourth grade of elementary school 
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Abstract This research is titled Curriculum Planned, Implemented and Acquired with an emphasis on the 

results of them in the course of experimental sciences of the fourth grade of elementary school with the aim 

that the lesson planning process includes three the stage of design and production is implementation and 

evaluation. Research method: Qualitative, descriptive, which is library and the interviews are of 11 

teachers and 20 students. The results of this research: Curriculum and teaching of experimental sciences. 

Iran does not have the necessary compatibility with modern science and technology. Efforts have been 

made in Iran to publish these books be reviewed and updated. The goals compiled in the textbook of 

experimental sciences are more realistic and objective So that the teachers have been able to use the 

methods of teaching and communicating with the students, especially in In-service training classes have 

learned to realize these goals. Also, according to the teachers, the goal of the science lessons of the fourth 

grade are only basic knowledge and the discussion of application has been neglected in it, which can be 
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doneIt is one   of the weaknesses of the education system. The educational method was also questioned, 

which showed that There are suitable methods for teaching experimental sciences, trial and error method, 

group discussion and participation method and teachers should have information beyond the textbook so 

that they can answer the many questions of students to be. 

Keyword: Intended Curriculum, Implemented Curriculum, Acquired Curriculum, Section 

elementary 

 

 مقدمه

بستیاری از  دهه گذشتته، چند در .استت  آن پرورش و آموزش نظام جامعه، یک قدرت و فرهنگ حفظ عامل مهمترین

 به لازم دانش دادن و ها پرورش مهارت در خود آموزش نظام کافی آمادگی نداشتتتن زمینه در جهان، کشتتورهای

 به واکنش در .اند داشتته فزاینده های نگرانی پیچیده امروزی، جامعه در موفقیت، با توأم زندگی و کار برای شتهروندان

 توجه مورد درسی و آموزشی های ریزی برنامه و آموزشی های آموزشی، روش نظام به بخشیدن بهبود ها، نگرانی این

 بر مبتنی و گذشتته تدریس های روش از قبول، مورد آموزشتی های شتیوه از بستیاریحال،  عین در استت  گرفته قرار

دانش  به اطلاعات و ها واقعیت  نیزانتقال و بیان را تدریس استاستاً که اند شتده متأثر رفتارگرایانه های ستنتی دیدگاه

 که هایی و توانایی استتعداد پرورش در فوق روشتهای که حالی در ،)خالی لیوان کردن پر مثل می دانند)درستت  آموزان

 (.1385احمدی،(است  بوده ناموفق دارند، نیاز آنها به خود روزمره زندگی برای آموزان دانش

 نه ستالهای در .استت  کرده تغییر کامل طور به یادگیری -یاددهی فرایندهای مورد در جهانیان نگرش اخیر، دهه چند در

 دانش با شتدن پر انتظار در که استت  خالی های ظرف همانند آموزان دانش ذهن که داشتتند اعتقاد بستیاری دور، چندان

 تمامی در آن نفوذ و فناوری روزافزون گستترش و اطلاعات  انفجار همچون بزرگی های پدیده اما. استت  معلومات و

 نشتتان علوم، آموزش و ترویج روشتتهای و تربیتی علوم در گرفته صتتورت  اخیر ،پیشتترفتهای انستتانی زندگی ابعاد

 امروزی پیشترفته و پیچیده جامعه یک در زندگی برای آموزان دانش تمام ،باید زمان ضترورت به توجه با که دادهاستت 

 (.2004، دیگران و استرونگ(شوند آماده دارد، فناوری و علمی مسائل با تنگاتنگی ارتباط که

 محستوب شتهروندان  پیشترفت  و توستعه رشتد، جهت  ای جامعه هر اصتلی های زیرستاخت  از یکی پرورش و آموزش

 به آنگاه دارد، مؤثری نقش جامعه یک اقتصتادی و اجتماعی فرهنگی، جایگاه تعیین در علوم که بپذیریم اگر .شتود می

 های پایه از یکی فناوری و علوم آموزش .بریم می  پی بیشتتتر آن کردن همگانی لزوم نیز و علوم آموزش اهمیت 

 سترمایه افزایش و اجتماعی ستیاستی، اقتصتادی، فرهنگی، توستعه در آن مستتقیم  تاثیر که استت  پرورش و آموزش استاستی

 در علوم آموزش آوردهای دستتت  مهمترین از .استتت  شتتده مشتتخ  خوبی به جامعه یک معنوی و مادی های

 تصتمیم آگاهانه و  کرده فکر منطقی بتوانند تا هستتند لازم آگاهیهای و معلومات دارای که استت  افرادی تربیت ومدارس،

 (.1399، هارلن( بگیرند
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 مواجه ناپایدار و متغیر دنیایی با را جوامع مشتتا،ل، و حرف تکنولوژی، در ستتریع تحول اطلاعات، انفجار ی پدیده

 درمستیراین.  استت  امروزی انستان نگرانی و فکری د،د،ه آن با شتدن هماهنگ و نوایی هم ضترورت که دنیایی ستاخته 

 :نمایند ایفا را موثری نقش توانند می تجربی علوم انطباق

 آنها تهدیدهای با و برخوردار آنها مواهب  از تغییرات این درك  ضتمن که گشتایند  می ما برابر در را راهی تجربی علوم

 دانش توانند می اما کنند  حل را مشتکلات همه توانند نمی تجربی علوم که داشتت  نظر در را این باید البته : نمائیم مقابله

 مستائل این کنترل و حل به علمی روش طریق از بتوانیم آنها کمک به که نمایند فراهم ما برای را هایی نگرش و مهارت ،

 : دارند وظیفه آموزشی های نظام براین بنا . گردیم نائل

 رشتد آموزان دانش شتخصتیتی و  شتناختی های توانائی که کنند  ستاماندهی نحوی به را علوم درستی و آموزشتی های برنامه

 هارلن،)نمایند کستتب  جدید تحولات با رویارویی  برای را لازم نیروی فناوری و علوم مزایای از گیری بهره با و کرده

1399.) 

 استتت  شتتده قلمداد  تربیت  و تعلیم های نظام در آموزشتتی مهم های حوزه از یکی عنوان به همواره علوم آموزش

 به راه علم بر علاوه علوم آموزش یعنی آنهاستت  پردازش و اطلاعات کستب  ی شتیوه علوم، آموزش (.1379محمدیمهر(

 (.1399 هارلن،( باشد می نیز علم آوردن دست 

 بیان به .استت  متفاوت دانستتن راه با ها دانستتنی زیرا گیرد  صتورت نباید علوم آموزش با علوم خلط کوبرن، ویلیام نظر از

 (.2006،کوربرن( شود می شامل نیز را دانستن راه و شیوه دانش، های ویژگی دیگر بر علاوه علوم، آموزش دیگر

 ارزشتیابی های شتیوه و تدریس  های روش محتوا، عناصتراهداف، شتامل حداقل که استت  علمی حوزهای درستی، ی برنامه

 علوم آموزش درستی ی برنامه لذا) .1389 ملکی، (باشتند می درستی برنامه متخصتصتان توافق مورد عناصتر این .باشتد می

 نخستتین هدف، .باشتد می علوم آموزش ارزشتیابی های شتیوه و تدریس  های روش محتوا، ها، هدف شتامل حداقل نیز

  های  هدف از منظور و  )1389ملکی،( نیستت  یادگیری جزحد چیزی آموزش فرآیند در که  استت  درستی ی برنامه عنصتر

 از دستته آن مقاله ینا در .هستتیم آنها تحقق دنبال به و شتود می تعیین که استت  علوم یادگیری حدود یا حد علوم، آموزش

 و آموزش رستمی منابع از که دارد نام علوم آموزش های هدف شتده، تعیین قبل از های ونگرش ها مهارت ها، دانستتنی

  یادگیری  به علوم درس یادگیری در آموزان دانش که هستتند آن پی در کشتورها تمامی. گردد می اخذ کشتورها پرورش

 بتوان را امر این دلیل شتاید  اند، مانده ناکام خود اهداف به رستیدن در که داد نشتان تیمز آزمون نتایج اما برستند، العمر مادام

 یار بس ستیستمی ، درستی برنامه که چرا دانستت  ها برنامه ارزشتیابی و ستاخت  و طراحی در ستیستتماتیک گیری جهت  عدم

 نادیده و ها مؤلفه برخی در تغییر با  تنها و استتت  یکدیگر با تعامل حال در و گوناگون های مؤلفه از ومتشتتکل پیچیده

 به.  )1381 خلخالی،( داشتت  را برنامه بهبود و اصتلاح امید توان نمی ها مؤلفه درستایر ها  ناهماهنگی و تنگناها گرفتن

 و  ورزیده معلمین از که اند بوده موفق آزمون این در کشتتورهایی که استتت  این نشتتانگر تیمز های یافته مثال عنوان

 و فعال تدریس های روش از  برنامه اجرای زمینه در و مطلوب درستی های برنامه آن تبع به و آموزشتی برنامه ، علاقمند
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 مطالعات مرکز ( اند بوده برخوردار اثربخش آموزشتی  منابع و امکانات همراه به والدین حمایت  و مشتارکت  از همچنین

 ی مقایسته مستلم قدر :نمود اشتاره انگلستتان ستنگاپورو به توان می موفق  کشتورهای این میان از .(1387 وپرلز، تیمز

 ایران ابتدایی دوره علوم درستی دربرنامه موجود ضتعف نقاط تواند می کشتورها این با ایران  علوم درستی برنامه وضتعیت 

 ستیاستت  اهداف، شتامل شتده قصتد درستی برنامه. باشتد برنامه این مطلوب ستط  به ستازرستیدن زمینه و کشتیده تصتویر به را

 دارند ستعی و کرده اعلام آشتکارا را آن) ه و ...دانشتگا مدرسته،)آموزشتی  نهادهای که استت  محتوایی و راهبردها ها،

 آرمان و آمال تبلور توان می درحقیقت  را برنامه نوع این .کنند تربیت  آنها طریق از یا  براستتاس را خویش یادگیرندگان

 . نامیم می درسی کتب  را آنها ما که هستند مکتوبی اسناد همان آن اصلی مصداق و دانست  آموزشی نهاد یک  تربیتی های

 .نمود یافت  تایلر رالف های اندیشته و آثار در باید را شتده قصتد درستی برنامه تاریخی ریشته ،(2010) شتوبرت عقیده به

 تا درستی برنامه از برداشتت  این .استت  شتده  قصتد درستی برنامه همان درستی، برنامه از رستمی تلقی نخستتین حقیقت  در

 ستاده تلقی تا شتد باعث  گرایی مفهوم نو  جنبش ،درستی برنامه  ظهور اما داشتت، ستیطره درستی ریزی برنامه بررشتته ها ستال

 ای پدیده را درستتی برنامه امروزه که طوری به شتتود، دگرگونی و تحول دچار به آن تقلیل و درستتی برنامه از انگارانه

 . باشد ... و مغفول پنهان، شده، کسب  شده، اجرا شده، قصد تواند می که شمارند می لایه چند شده قصد و پیچیده

 درستی برنامه استاس بر که استت  یادگیری و یاددهی های فعالیت  و اقدامات مجموعه اجراشتده درستی برنامه از منظور

 برنامه مجریان .آید می در اجرا به درس  های کلاس واقعی محیط در کردهاند برداشتت  آن از معلمان آنچه و قصتدشتده

 هدف با را مدرسته داخل عوامل کند تلاش باید معلم .کنند  عملیاتی را آن باید باشتند می معلمان خاص بطور که درستی

 این در .بدهد قصتتدشتتده برنامه به اجرایی قابلیت  و نماید فراهم را لازم انطباق و نماید هماهنگ درستتی برنامه های

 (.1387، عسگری از نقل( آید می در اجرا به شده تدوین برنامه صورت

 طریق از که استت  رفتارهایی  تغییر بهتر عبارت به و یادگیری ایجاد شتده، کستب  یا شتده آموخته درستی برنامه از منظور

 دانش از مراحل، این درتمامی آموزان دانش های نگرش و مهارتها ها، دانش از ای مجموعه در درستتی برنامه اجرای

 و فاصتتله و شتتکاف ایجاد. یابند دستتت  قصتتدشتتده برنامه از  توجهی قابل بخش به بتوانند که رود می انتظار آموزان

 و آید می شتمار به درستی برنامه هر در استاستی ضتعف شتده، کستب  و اجراشتده  قصتدشتده، برنامه سته میان بستیار ناهماهنگی

 به توجه ویژه به درستی برنامه اجرای و تولید طراحی، فرآیند به نستبت  درستی برنامه گروه رویکرد  نوع استت، مستلم آنچه

 تعادل، ایجاد در استتاستتی نقش تواند می اجرا و تدوین طراحی، گوناگون مراحل از ای مجموعه و تکوینی ارزشتتیابی

 و اجرا تولید، و طراحی مرحله سته شتامل درستی ریزی برنامه فرایند. باشتد داشتته درستی های برنامه همخوانی و هماهنگی

 عنوان به درستی ریزان برنامه که آنچه بین معمولاً که باورند این بر درستی ریزی برنامه اندرکاران دستت  .استت  ارزشتیابی

 درس کلاس در آموزان دانش و معلمان جانب  از عمل در که آنچه و کنند می تولید و طراحی شتده، قصتد درستی برنامه

 قابل فاصتله گیرد، می قرار  آنان های آموخته جز و کنند می کستب  برنامه اجرای اثر در فراگیران که آنچه و شتود می اجرا

 ستدی مهم، تحقیقات از پوشتی چشتم و نظر  صترف بنابراین (.1383، وعلیخانی محمدی مهر از نقل (دارد وجود توجهی
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 در .رود می شتمار به شتده کستب  و اجراشتده قصتدشتده، درستی های برنامه میان همخوانی گیری شتکل و ایجاد در عمده

 مدارس معلمان و ،مدیران لذا .دارد وجود شتده مطرح درستی برنامه سته میان اندکی خوانی هم و هماهنگی مدارس، اکثر

 وپایدار منستجم درستی برنامه یک ایجاد طریق از مستائل این حل به قادر آستانی به ، پیشتنهادی راهکارهای طریق از

 (.1387 ، همکاران و زمانی از نقل)هستند

 پرورش و آموزش نظام استت، مواجه فناوری توستعه و اطلاعات انفجار با انستان که کنونی عصتر ویژگیهای به توجه با

 شتخصتیتی و شتناختی های توانایی همۀ که کند ستاماندهی نحوی به را علوم درستی و آموزشتی های برنامه دارد وظیفه

 با رویارویی برای را لازم های توانمندی فناوری، و تجربی علوم مزایای از گیری بهره با و کرده رشتتد آموزان دانش

 (.1382، سعیدی از نقل به هارلن(نمایند کسب  جدید تحولات

 آموزشتی های برنامه دیگر  عبارت به و هستتند ویژگی این فاقد آموزان دانش ا،لب  که دهد می نشتان موجود شتواهد اما

 (. 1384،  پرویزیان(دهد پرورش آموزان دانش  در را خلاقیت  و آفرینندگی کاوشگری، و علمی روحیه است  نتوانسته علوم

 خود به را درستی ریزان برنامه ذهن همه از بیش که آنچه درستی های برنامه اجرای و تولید طراحی، فرایند در بنابراین

 برنامه اجرای و گیری شکل مختلف مراحل  در اندازه چه تا که است  اساسی پرسش این به دادن پاسخ است  کرده مشغول

 مناستب  پاستخ دریافت  .دارد وجود همخوانی و هماهنگی گیرند می یاد آموزان ،دانش عمل در که آنچه نهایتاً و درستی

 کلیه علمی وستواس و دقت  نوعی با تا دارد می آن بر را درستی ریزی برنامه فرایند اندرکاران دستت  ستؤال، این برای

 طریق این از تا نمایند دنبال درس کلاس و مدرسته واقعی صتحنه در را درستی برنامه اجرای و تولید ریزی، طرح مراحل

 و تعادل وایجاد حرکت  تصتتتحی  جهت  در را لازم اقدامات و رستتتانده حداقل به را مراحل این میان تفاوت  وجود

 .آورند عمل به شده ایجاد درسی برنامه در همخوانی

 پژوهش پیشینه و هدف

 و صتاحبنظران توجه ستالها که هستتند موضتوعاتی از ، شتده کستب  و شتده ،اجرا. شتده قصتد درستی های برنامه موضتوع

 از ختار  در ویژه بته زیتادی  تحقیقتات و مطتالعتات آن پیرامون مختلف دروس ودر کرده جلتب  خود بته را محققتان

 گرفته صتورت کمی تلاشتهای موضتوع این ستازی  روشتن برای و زمینه این در کشتور داخل در چند هر گرفته کشتورانجام

 : که دارد بیان زمینه این در گرفته انجام تحقیقات از برخی اما . است  نگرفته قرار کاران اندر دست  توجه مورد و

 درستی، برنامه محتوا، تطبیقی  عنوان با تحقیقی از ،(  1397) فخیمی و زاده حیدرقلی و هریس عدل گیری نتیجه بررستی- 

 ابتدایی دوره تجربی علوم درس که دهد می نشتان ژاپن و انگلستتان ایران، کشتورهای در علوم ارزشتیابی و تدریس روش

 کشتورهای در پژوهش، این های یافته مطابق .برخورداراستت  ستایرکشتورها به نستبت  کمتری اهمیت  از ما کشتور در

 تجربی علوم تدریس در ارتباطات و اطلاعات فناوری از گیری بهره با و اکتشتافی تدریس  های روش از ژاپن و انگلستتان

 .شودمی  استفاده تدریس در سنتی روشهای از همچنان مدارس از برخی در ما کشور در اما .شود می استفاده
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 بر تأکید با شتده کستب  و اجراشتده شتده، قصتد درستی برنامه عنوان با پژوهشتی در ، (1396) علیخانی و فلاح،پارستامهر -

 :که یافتند دستت  نتایج این به یزد ابتدایی معلمان دیدگاه از ابتدایی مقطع تجربی علوم دردرس آنها از حاصتل پیامدهای

 فصتول بعضتی در استاستی تغییراتی باید و نیستت  امروزی آموزان دانش ستوالات پاستخگوی ابتدایی، چهارم علوم کتاب

 تجربی علوم آموزش و درستی برنامه .شتود ایجاد ابتدایی چهارم پایه علوم  کتاب تصتاویر و آزمایشتات و مطالب  و کتاب

 .ندارد را لازم تطابق روز فناوری و علم با ایران

 ابتدایی مقطع آموزان دانش  اجتماعی محیط نشتده قصتد پیامدهای بررستی به ای مطالعه در ، (1396) علیخانی و فلاح -

 داد نشتان نتایج و شتد انجام کیفی روش به تحقیق این .پرداختند معلمان دیدگاه از یزد شتهر پستر و دختر استتثنایی مدارس

 نظم به تمایل عدم و دارد استتثنایی آموز دانش اجتماعی پذیری نقش  بر بستزایی تاثیر معلم رفتار نوع و مدرسته فضتای که

 . دارد آموز دانش برای فراوانی و گوناگون منفی پیامدهای مدارس، در پذیری

 تأکید با آلمان و ژاپن ایران، کشتور سته تطبیقی مطالعه  عنوان تحت  پژوهشتی در ،  (1394(پور معدنی و فلاح، یکه یاری، -

 درستی، مواد تحصتیلی، ارزشتیابی آموزشتی، مراحل مدارس، گیری شتکل روند (وپرورش آموزش مطرح شتاخ  شتش بر

 دارد تأکید نظری مطالب  بر ایران کشتور آموزشتی نظام ،دریافتند) ستلامت  و بهداشتت  به توجه و میزان و دوم زبان آموزش

 بهداشتت  وضتعیت  همچنین .کند می تأکید نیز عملی مطالب  بر نظری مطالب  بر افزون آلمان و ژاپن کشتور دو که درحالی

 .است  مذکور کشور دو از تر پایین ایران در درمان و

 به یافته این استت، شتده نجامایران،ا کشتور در علوم آموزش عنوان بررستی با (1394  (تیمورزاده توستط که پژوهشتی در -

 و نشتده متحول فناوری و علوم توستعه با هماهنگ،  ستنگاپور و کانادا ، ایران در علوم درستی محتوای اولا که آمد دستت 

 به پرداختن عدم علت  به ایران مدارس در همچنین .استت  تغییرنیافته  کامل طور به نیز علوم ارزشتیابی و ستنجش روشتهای

 نگرشتی و مهارتی اهداف بخش در آموزان دانش فرآیندی، رویکردهای پایه بر آموزش نیز و آزمایش عملی، های فعالیت 

 .باشند می ضعف دارای

 اجتماعی مطالعات درس مغفول درستی برنامه شتناستایی و شتکافی کالبد به ای مطالعه در ،  (1393) علیخانی و جعفری -

 ی پایه اجتماعی مطالعات درستی برنامه مغفول  ابعاد تبیین و شتناستائی پژوهش این از هدف .پرداختند ابتدایی شتشتم پایه

 گردید مشتتخ  پایه این در اجتماعی مطالعات مطلوب واهداف ها یافته بین تحلیلی مقایستته با .بود ابتدائی شتتشتتم

 توجهی یاکم ،فلت  مورد کودك  حقوق با آشتنائی ارتباطی، و اجتماعی های مهارت شتهروندی، تربیت  همچون مفاهیمی

 مطالعات درستی برنامه در شتده واقع ،فلت  مورد ابعاد که کند می ایجاب درستی برنامه در نگری جامع .استت  گرفته قرار

 گیرد قرار مجریان و طراحان توجه مورد اجتماعی

 کمی ارزشتیابی با مقایسته در توصتیفی ارزشتیابی از استتفاده دادکه نشتان،(  1391) قنبری و طلب  قنبری زاده، قلی پژوهش -

 .شود می آموزان بیشتردانش تحصیلی پیشرفت  ابتدایی،باعث  سوم پایه تجربی علوم دردرس
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 را دبستتان اول پایه علوم درس در گرما مفهوم تدریس برای کاوشتگری بر مبتنی آموزشتی الگوی ، (1390)  شتاکری -

 آموزش روش دو تحت  فراگیران و شتده انتخاب آموزش موضتوع عنوان به گرما مفهوم روش، این در .استت  کرده بررستی

 آموزشتتی کاوشتتگری،الگوی کاربرد ( (E پنج مراحل شتتامل که منظور به .گرفتند قرار مستتتقیم آموزش و کاوشتتگری

 نظر در با بوده، ارزشتیابی گستترش و بستط - توصتیف - کاوش - کردن ستاختارگراییدرگیر الگوی بر مبتنی گرما درمفهوم

 وجود آزمایش و کنترل گروه بین داری معنی تفاوت داد نشتان نتایج بررستی .شتد طراحی درستی  کتاب محتوای گرفتن

 . باشد می آزمایش گروه در ساختارگرایی و کاوشگری آموزش روش کاربرد تأثیر از ناشی این و دارد

 عنصتر تطبیقی بررستی عنوانبا  ،( 1389) لیاقتدار و جعفری میرشتاه هرندی، جعفری پژوهش از آمده دستت  به نتایج -

 فراوانی های تفاوت و ها شتباهت  که دهد می نشتان ،کشتور چند و ایران علوم عمومی آموزش درستی ی برنامه در محتوا

 .دارد وجود ایران با موردمطالعه کشتورهای بین در ارزشتیابی های شتیوه،  جهان و تدریس های روش محتوا، اهداف، بین

 تفاوت اما استت، موجود شتده قصتد درستی برنامه یا درستی برنامه مکتوب استناد در و محتوا و اهداف در بیشتتر ها شتباهت 

  با  ایران کشتتور بین فراوانی فاصتتله عمل در و شتتود می دیده ارزشتتیابی های شتتیوه و تدریس روشتتهای در  بیشتتتر ها

 برنامه اجرای از ناشتی را آن بتوان شتاید البته، .دارد تأمل جای که دارد وجود ذکرشتده عناصتر تمام در فوق کشتورهای

 می تأثیر دهد می نشان تیمز آزمونهای  نتایج که همانطور دانشآموزان توسط شده کسب  درسی برنامه در که دانست  درسی

 . کند مشخ  بهتر را موضوع تواند می زمینه این در بیشتر های پژوهش نتایج هرحال، به .گذارد

 تحول ستیر تطبیقی بررستی  عنوان تحت  پژوهشتی در ، (1388( دار لیاقت  و جعفری میرشتاه هرندی، جعفری همچنین -

 قرن دوم نیمه از علوم آموزش درستی برنامه تحول  ستیر از مرحله پنج بررستی به که جهان، در علوم آموزش درستی برنامه

 علمی ستواد پرورش بعد، به 2001  ستال از پنجم مرحله در که رستیدند نتیجه این به استت، شتده پرداخته تاکنون نوزدهم

 .است  نظر مد نیز العمر مادام یادگیری تقویت  و است  اساسی هدف بعدی چند فناورانه

 و ایران در علوم درستتی برنامه تطبیقی بررستتی عنوان تحت ،( 1388)  وهمکاران هرندی ازجعفری دیگری تحقیق در -

 شتیوه و تدریس روشتهای محتوا، اهداف، جمله از درستی برنامه استاستی عناصتر تطبیق و بررستی هدف با جهان کشتور چند

 های تفاوت و ها  شتباهت  آمده، دستت  به نتایج که گرفت  انجام  منتخب  کشتور چند با ایران در علوم آموزش ارزیابی های

 در بیشتتر ها شتباهت  .داد می نشتان متخب  کشتورهای و ایران بین در را درستی برنامه اصتلی عناصتر بین ای ملاحظه قابل

 ارزشتیابی های شتیوه و تدریس روشتهای در بیشتتر تفاوتها اما .استت  موجود درستی برنامه مکتوب  استناد و محتوا و اهداف

 . دارد تامل جای این که شود می دیده

 کشتور دو با را ایران ابتدایی  علوم آموزش درستی محتوای تحقیقی، در ، (1387(نصترآبادی و بختیار زمانی، استفیجانی، -

 مهارت پرورش و گرایی تحقیق رویکرد ی  مطالعه در گوناگون های مهارت به توجه میزان نظر از انگلستتتان و آمریکا

 ابتدایی دوره علوم آموزش های کتاب :استتت  آمده چنین  مطالعه این نتایج در که اند داده قرار مقایستته مورد پژوهش

 پژوهشتی گوناگون های مهارت به آنها توجه میزان ولی استت  محور پژوهش ایران و آمریکا انگلستتان، وپرورش آموزش



 ..… از حاصل پیامدهای بر تأکید با شده کسب و اجراشده شده، قصد درسی  برنامه                                                  58

 

 1401 پاییز ،5شمارۀ ، دوم  سال   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 ستازی، فرضتیه مهارت ولی داشتته را توجه بالاترین کشتور سته هر در کنجکاوی حس تحریک  مهارت .استت  بوده متفاوت

 تعلق آنها به توجه و فراوانی کمترین و متفاوت کشور سه این بین اطالعات، و ها داده انتقال فرضیه، آزمون

 لت ایا کشتورهای میان2002تا 1999ستالهای طی در فلاك  که تغییر یا تلفیق عنوان با تطبیقی مطالعه نتایج همچنین دارد.

 فناوری تلفیق بررستی، مورد کشتورهای مدارس ،الب  گرایش که داد نشتان داد انجام استتونی و انگلستتان آمریکا، متحده

 .است   بوده علوم آموزش درسی برنامه در ارتباطات و اطالعات

 برنامه های تفاوت مورد دردرستی،  برنامه نظام تطبیقی ررستیبعنوان   با پژوهشتی در ،(  1387)  ذکاوتی و نژاد مالی -

 که اند داشتته بیان و کشتور انگلستتان با کشتور ایران، مالزی فرانسته، ژاپن، انگلستتان، کشتورهای در معلم تربیت  درستی

 مؤستستات تأستیس به اقدام معلمان آموزش به بخشتی کیفیت  یعنی  کلی هدف به یابی دستت  منظور به انگلستتان کشتور

 این .دارد مستتقیم ارتباط کشتور این در معلم تربیت  کننده اداره مراکز با که استت  کرده زمینه این در استتانداردستازی

 به معلمان دانشتجو، دستتیابی در ا استتاندارده تدوین .اند نموده تدوین را معلم تربیت  موردنیاز استتانداردهای  مؤستستات،

 کاملا را ها توانمندی و انتظارات استتتانداردها، این که چرا .میکند مؤثر کمکی شتتده تدوین انتظارات و ها حیت لاصتت 

 شتده مطرح کلی های توانایی و ها حیت لاصت   قالب  در اهداف ایران در اما .کنند می ارزشتیابی به مؤثر کمکی و مشتخ 

 .است 

 شتده اجرا شتده، قصتد ی برنامه سته بین هماهنگی و خوانی هم میزان بررستی عنوان تحت  ای مقاله در(،  1386)احمدی -

 برنامه که محور فرآیند نوین رویکرد که رسید نتیجه این به ابتدایی ی دوره علوم آموزش جدید ی برنامه در شده وکسب 

 که مدار نتیجه رویکرد مقابل در نتوانستتته باید که طور آن هنوز  استتت  گرفته شتتکل آن براستتاس علوم درستتی های

 از بستیاری  کند، پیدا را خود ی ویژه اهمیت  و جایگاه استت  انداخته ستایه کشتور درستی های برنامه اکثر بر ستالهاستت 

 نتیجه ی برشتتیوه مبتنی ستتنتی درستتی های برنامه طریق از که نامطلوب عاداتی با آموزان دانش  وحتی مدیران معلمان،

 .کنند می مقاومت  مدار فرآیند جدید های برنامه مقابل در اند کرده کسب  محوری

 روش و درستی برنامهاهداف  بین باید که داد نشتان علوم آموزش های چالش عنوان با ،(  2012)2کپتان پژوهش نتایج- 

 پیشرفت  توسعه و خاص چارچوب یک  در علوم آموزش بهبود به دستیابی برای و باشد داشتته وجود ارتباط ارزیابی های

 .شود گرفته نظر در سنتی های روش جای به پژوهی اقدام روش باید زمینه، این در ها

 درس در پیشترفت  در شتده اجرا و شتده قصتد درستی برنامه ارزیابی عنوان با پژوهشتی در ،(2010)3گریفین و جیتندرا-

 دانش تحصتیلی پیشترفت  بهبود برای و ندارد انطباق باهم شتده اجرا و شتده قصتد درستی برنامه که داد نشتان ریاضتی

 .شود پرداخته نیز درسی های کتاب در تغییر به باید آموزشی شیوه تغییر بر علاوه آموزان،

 
2 Captan 
3Jitendra and Griffin  
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 ریاضتیات درس در شتده اجرا و شتده قصتد درستی برنامه ترازی هم بررستی عنوان با،( 2010) 4 لزیب پژوهش های یافته- 

 و ارزشتیابی های روش بین و استت  شتده استتفاده کیفی ارزشتیابی های روش از مدارس در که داد نشتان ابتدایی مدارس

 هم شتده اجرا و شتده قصتد درستی برنامه و محتوا بین همچنیندارد  وجود ترازی هم شتده اجرا و شتده قصتد درستی برنامه

 .اند شده طراحی آموزان دانش نیاز با مطابق چون دارد، وجود ترازی

 پژوهش روش

 با آن، در که باشتد می تحلیلی -توصتیفی اجرا، روش نظر از پژوهش، این .استت  کیفی نوع از توصتیفی تحقیق، روش

 زمینه در کشتور از خار  و داخل در شتده انجام های پژوهش و نظری مبانی مرور و ای کتابخانه مطالعات از استتفاده

 پرداخته ایران در ابتدایی دوره مدارس در تجربی علوم آموزش در توصتیفی ارزشتیابی جایگاه تبیین به کیفی، ارزشتیابی

 پیشتنهاد پژوهش این برای مناستب  روش عنوان به را کیفی گیری اندازه های روش نظران صتاحب  همچنین .استت  شتده

 حجم و اند نموده تدریس ابتدایی چهارم پایه در قبل ستتالهای یزدکه شتتهر ابتدایی آموزگاران آماری، جامعه کنند می

 از نفر  20وهمچنین شتتده اجرا درستتی برنامه برای اند کرده تدریس چهارم پایه در قبلا که آموزگارانی از نفر 20نمونه

 از نفر 11 وهمچنین شتده کستب   درستی برنامه برای اند خوانده درس ابتدایی چهارم پایه در قبل ستال که آموزانی دانش

 صتاحب  بعنوان دارند چهارم علوم کتاب بر کافی تستلط و کردند می تدریس چهارم پایه در قبل های ستال که معلمانی

 در تحقیق، ابزار استت  گرفته صتورت مصتاحبه ها گروه همین با.استت  شتده استتفاده شتده قصتد درستی برنامه برای نظران

 و مصتاحبه ستؤالات تنظیم در .استت  گرفته صتورت حضتوری بصتورت پژوهشتگر توستط  که بود مصتاحبه حاضتر مطالعه

 مرحله در .استت  شتده استتفاده تربیت  و تعلیم نظران صتاحب  از جمعی نظرات و معتبر ستوالات از آن روایی و پایایی برای

 ستابقه دارای آموزگاران از نفر 11مناستب  فرصتت  یک در مدارس معاونان و مدیران با هماهنگی ضتمن پژوهش این اجرا

 آموزگاران از نفر 20 و شتده قصتد درستی برنامه حیطه در نظران صتاحب  بعنوان چهارم پایه در بالا تجربیات و تدریس

 مصتاحبه شتده اجرا درستی برنامه حیطه در بودند شتده انتخاب  گزینشتی طور به که چهارم پایه تدریس ستابقه دارای ابتدایی

 هر در ابهام صتورت در ستوالات به گویی پاستخ در دقت  ضتمن تا شتد خواستته آنها از و شتد انجام حضتوری بصتورت ای

 ها مصتاحبه همه تر دقیق گیری نتیجه و ها مصتاحبه انجام در یکستان روند اعمال برای . نمایند  ستوال پژوهشتگر از مورد

 ستتایر نظرات از استتتفاده و معلمان نظرات تر دقیق تحلیل و تجزیه منظور به همچنین شتتد انجام پژوهشتتگر  توستتط

 .شد گیری نتیجه و گردید ضبط بودند موافق که معلمانی با مصاحبه متخصصان

 پژوهش های یافته

 سته این میان خوانی  هم میزان و شتده کستب  و اجراشتده قصتدشتده، درستی برنامه سته بررستی، این حوزه اینکه به توجه با

 با ارتباط در آموزان دانش و ستابقه با معلمان و نظران ابتدایی،صتاحب  معلمان با مصتاحبه ویژه های پرستش استت، برنامه

 : زیراست  شرح به برنامه سه این از هریک

 
4 zible 
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 :شده قصد  درسی برنامه به مربوط های یافته

 باشد؟ می درکتاب شده ارائه تصاویر توسط اشکال تداعی و یادگیری باهدف کتاب تصاویر آیا-1

 و استت  رنگی صتورت به کتاب تصتاویر :کرد عنوان و داشتت  کتاب تصتاویر بودن رنگی به اشتاره صتاحبنظران از یکی

 لازم بود، بالا کیفیت  اگر :گوید می  شتونده مصتاحبه دیگر فرد اما.دارد مطالب  یادگیری و آموزشتی مفاهیم به زیادی ارتباط

 آن بتوان تصتویر دیدن با باید بلکه .شتود نوشتته آن زیر  شتیی هر استم ، 18 یا و 12 ی صتفحه مثل تصتویر، هر زیر در نبود

 با تصتاویر ارتباط تصتاویر، پایین کیفیت  برخلاف اما :داشتت  اظهار وی .نباشتد آن نام به نیازی و زد حدس را تصتاویر

 اظهاراتی افراد از یکیدیگر.گیرد صتورت تواند می نیز تصتاویر طریق از آموزان دانش  یادگیری و استت  زیاد بستیار مطالب 

 می  شود می نمایان صفحه هر در که کادرهایی و تصتاویر :گفت  وی .شتود پرداخته آنها از تعدادی به استت   لازم که داشتت 

 تواند می هم تصتاویر این یعنی .نگیرد صتورت یادگیری اصتلاً و کند پرت تصتاویر ستمت  به را آموزان دانش حواس تواند

 .کنند منحرف دیگر ستمت  به یادگیری  ستوی از را آموزان دانش ذهن توانند می تصتاویر، زیادی بدلیل هم و باشتد آموزنده

 صتفحه هر در گیرد، قرار یکدیگر کنار در و کوچک صتورت به تصتاویر تمامی که این بجای :داشتت  اظهار وی همچنین

 آموز دانش یادگیری به بیشتتر بتواند تصتاویر هم و باشتد تر واضت  تصتاویر  جزئیات هم که گیرد قرار بزرگ تصتویر دو

 بنده که کرد عنوان داشتت، ابتدایی چهارم ی پایه در زیادی تدریس ستابقه که صتاحبنظران از یکی همچنین.کند کمک

 ایرادی هیچ و استت  آموزان دانش مناستب  تصتاویر این بنده، نظر به و کنم می تدریس چهارم ی پایه در استت  ستال چندین

 مطالب  آموز دانش و دهد جلوه ارزش بی درستی مطالب  شتود می باعث  کتاب در متنوع کادرهای در رنگ تنوع اما ندارد

 برخلاف نظری شتتوندگان مصتتاحبه از دیگر یکی  اما.بستتپارد ذهن به را مهم مطالب  نتواند یا و نبیند کتاب در را مهم

 داشتت  بیان وی .نکرد عنوان تصتاویر در را ایرادی هیچ و کرد ارزیابیمناستب   و خوب بستیار را تصتاویر و داشتت  دیگران

 و انتزاعی بستیار 00 ی صتفحه تصتویر همچنین .استت  یافته تدوین و گرفته صتورت  یادگیری هدف با نیز کتاب تصتاویر

  برای  مناستبی نستبتاً تصتاویر :بود اینگونه شتوندگان مصتاحبه نظر.گیرد نمی صتورت یادگیری اصتلاً و  باشتد می ،یرواقعی

 های جلوه کنار دریادگیری   هدف و استت  شتلو  بستیار و کوچک بستیار تصتاویر و استت  نشتده انتخاب تجربی علوم کتاب

 . است  نیاورده بدست  را خود جایگاه هنوز گرافیکی

 است؟ گرفته صورت کلاس در گیری یاد باهدف ابتدایی چهارم علوم کتاب مطالب تهیه و تدوین آیا- 2

 به را آن نمی توان استتت  یادگیری هدف با چهارم ی پایه علوم درس و علوم کلاس :کرد عنوان صتتاحبنظران از یکی

 علوم کتاب از هدف و  استتت  جوش و پرجنب  کلاس یک علوم کلاس :داشتتت  اظهار وی .فراگرفت  فردی صتتورت

 از دیگر یکی.دارد جریان آن در گروهی مشتتارکت  و بحث  و گفتگو  مشتتاهده، و مطالب  یادگیری هدف باید تجربی،

 آموزشی افزارهای نرم و آموزشی های فیلم با باید  حتماً. استت  یادگیری هدف با علوم کتاب :داشتت  اظهار نظران صتاحب 

 به سریعاً و ندارد ماندگاری اصلاً یادگیری گونه این و گیرد می صورت مطالب  کردن حفظ از ای جنبه وگرنه باشتد همراه

 ی ستابقه ستال چندین که بود فردی و نظر صتاحب  عنوان به که شتونده مصتاحبه افراد از یکی .شتود می ستپرده فراموشتی
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  یادگیری  برای ای زمینه ،یک علوم درس هر بنده نظر به :داشتتت  اظهار داشتتت، را ابتدایی چهارم ی پایه در تدریس

 :داشتت  پیشتنهاد وی .کنند کستب  را گرفتن یاد فرصتت  آموزان دانش که کند می فراهم را فرصتتی و شتود می محستوب

 :داشتت  اظهار شتوندگان مصتاحبه از دیگر یکی.نکنید تبدیل مدار حافظه های پاستخ و پرستش به را یادگیری فرصتتهای

 هیچ آموزان ،دانش استت  تجربی + علوم که تجربی  علوم کتاب عنوان و استم برخلاف استت، یادگیری صترفاً کتاب هدف

 شتوندگان مصتاحبه از دیگر یکی .دارد را مطالب  کردن حفظ و جواب و ستؤال جنبه صترفاً و کنند نمی کستب  ای تجربه

 استت، مشتخ  کتاب عنوان از که گونه همان :گفت  وی کرد، بیان را اظهاراتی ستری  یک قبلی شتخصتی نظر برخلاف

 اطراف دنیای و طبیعت  مورد در اطلاعاتی ستری یک تجربه و علم طریق از آموز دانش یعنی تجربی  ی اضتافه به علوم

 از حاصتل نتایج.آورد  بدستت  را تجربیات ستری یک خطا و کوشتش طریق از تواند می همچنین آورد، می بدستت  خود

 که شتود تبدیل فضتایی به نباید چهارم ی پایه تجربی علوم کتاب و کلاس فضتای :بود گونه این معلمان های صتحبت 

 کتاب نباید همچنین و گیرد می صتورت آن در پاستخ و پرستش حفظ که کنند محتوایی به تبدیل را درستی کتاب صترفاً

 . کنیم تبدیل حفظی های  پاسخ و پرسش برای منبعی به تبدیل علوم

 یاد و کنند  درک را مفاهیم  بتوانند  تجربی و عینی بصاورت آموزان دانش که این باهدف فصال هر آزمایشاات آیا -3

 است؟ شده گنجانده کتاب در بگیرند 

 علوم کتاب2 صتفحه کنید بینی پیش :مثال بطور :گفت  داد می پاستخ ستؤالات به صتاحبنظر عنوان به که معلمان از یکی

 و اندیشته و تفکر فرصتت  استت  شتده  باعث  امر این و استت  نوشتته کتاب را پاستخ جدول، داخل عنوان، برخلاف تجربی،

 آموز دانش اختیار در تفکر فرصتت  بدون و شتده آماده  صتورت به جواب و ستؤال چون شتود، گرفته آموز دانش از تجربه

 معلمان از یکیدیگر.باشتد نداشتته را خلاقیت  و تفکر فرصتت  دیگر آموز  دانش شتود می باعث  امر این که گیرد می قرار

 مثلاً .استت  مناستب  آنها از بعضتی اما استت، چهارم کلاس ستط  از تر پایین بستیار آزمایشتات از بعضتی :داشتت  اظهار

 روز هر نیاز انرژی، عنوان با ،9 فصل آزمایشات .چهارم کلاس نه باشد می ابتدایی اول کلاس مناسب  9ی صفحه آزمایش

 بیان ضتمن نظران  صتاحب  از یکیدیگر همچنین.باشتد می ابتدایی چهارم ی پایه آموزان دانش ستنی گروه مناستب  ما،

 و انتزاعی بستتیار تصتتویری گفتگوکنید، عنوان با 22 ی صتتفحه آزمایش که کرد عنوان خود همکاران دیگر اظهارات

 آموز دانش ذهن در را مبهم معماّّی یک بلکه.شتتود نمی یادگیری باعث  تنها نه و استتت  داده جای خود در را نامربوط

 آزمایش شتب، در آستمان فصتل همچنین و ما بدن های فصتل در :کرد عنوان صتاحبنظران از دیگر یکی.میکند تداعی

 وی اما .شتود گرفته نظر در فصتلها این برای آزمایش چند حتماً باید و باشتد شتده گنجانده فصتل در که نیستت  مناستب 

 می دعوت تفکر به را آموزان دانش خوبی به و استت  برانگیز چالش بستیار 31ی صتفحه جدول  بنده نظر به :داشتت  اظهار

 :بود گونه این حاصتل نتایج استت  مناستب  و استت  مواجه خطا و کوشتش از بالایی درصتد با آزمایش این همچنین .کند

 و شتود می کاستته آزمایشتات از شتود، می نزدیکتر کتاب اواستط به هرچه اما استت  مناستب  کتاب ابتدای در آزمایشتات
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 کنید، بینی پیش مثل هایی عنوان با آزمایشتات این که گیرد می جای فصتل لابلای در آزمایشتات کتاب انتهای در مجدداً

 .شود می بیشتر یادگیری باعث  که است  شده گنجانده کتاب در کنید فکر و کنید گفتگو 

 دانش اختیار در کافی  اطلاعات دادن قرار و دیگر متونی مطالعه به نیاز بدون فصاال هر در کتاب محتوای آیا -4

 باشد؟ می آموزان

 در و استت  چهارم کلاس آموزان دانش ستط  از تر پایین حد در علوم آزمایشتات :داشتت  اظهار شتوندگان مصتاحبه از یکی

 این در.آورند می بدستت  را آنها جواب راحتی به آموزان دانش و نیستت  برانگیز چالش که کند می عنوان را ستؤالاتی واقع

 جواب به ستریعاً آموز دانش چون استت  مناستب  بستیار آزمایشتات به مربوط ستؤالات :کرد عنوان دیگر صتاحبنظری رابطه،

 به اعتماد و بداند توانمند فرد یک عنوان به را خود آموز دانش شتود می  باعث  امر همین و کند می پیدا دستت  ستؤالات

 آزمایشتات کرد، عنوان قبلی شتده ذکر مباحث  کردن عنوان بر علاوه شتونده مصتاحبه دیگر فرد همچنین.برود بالا او نفس

 شتناخت  حد در صترفاً یعنی. دارد شتناختی جنبه و نیستت  کاربردی اما دارد آموزشتی جنبه صترفاً ابتدایی چهارم پایه  علوم

 محتوای کرد، عنوان صتاحبنظران از دیگر  یکی.استت  شتده پرداخته آن کاربرد به کمی حد تا اما استت  خود پیرامون دنیای

 دیگر علمی کتابهای و آموزشتی 5دی ستی درستی،  کتاب کنار در باید حتماً و استت  کتاب از فراتر چهارم علوم آزمایشتات

 به بلکه نیستت  دیگر منابعی به نیاز تنها نه :داشتت  اظهار قبلی نظر برخلاف صتاحبنظران از یکیدیگر اما.شتود گنجانده نیز

 از یکیدیگر اما.دهد نمی یاد آموزان دانش به جدیدی اطلاعات و استتت  دوم کلاس تکرار ، 63 ی صتتفحه مثال طور

 این واقع در که رستیدم نتیجه این به کردم مطالعه را چهارم پایه علوم فصتلهای وقتی :داشتت  عنوان  شتوندگان مصتاحبه

 وی .بروند کتاب از فراتر اطلاعاتی و کتابها ستترا  به کنجکاوانه آموزان دانش که این برای استتت  ای مقدمه اطلاعات

 هیچ اصتلاً یعنی ندارد ای رؤیاپردازانه  جنبه هیچ اصتلاً که استت  ای گونه به چهارم کتاب علوم آزمایشتات :داشتت  اظهار

 با مصتاحبه از حاصتل نتایج.دهد ارتباط واقعی دنیای با را آزمایشتات تواند می آموز دانش و ندارد واقعی دنیای با تفاوتی

 دیگر های  فصتل بعضتی در اما استت  ستاده و ابتدایی بستیار ها  فصتل بعضتی در علوم آزمایشتات :بود اینگونه صتاحبنظران

 دانش دادن دادن ارجاع برای ای مقدمه آزمایشتات این .کنند مراجعه نیز دیگر اطلاعات منابع به آموزان دانش که دارد نیاز

 .انگیزد برمی را آموز دانش کنجکاوی که باشد می درسی کتاب جز به منابعی به آموز

 علوم کتاب در فرد هر عادی و اجتماعی و مره روز های نیاز به توجه با فصاال هر محتوای تدوین و تهیه آیا -5

 است؟ آمده تجربی

 تواند می و دارد  سترگرمی جنبه صترفاً ستاختن حباب علوم، زنگ 1 فصتل بنده، نظر به :داشتت  اظهار صتاحبنظران از یکی

 اما کند سترگرم را آموزان دانش تواند می و استت  خوب ای گونه به این که آورد بوجود کلاس در سترگرمی و بازی جنبه

 استت  کاربردی بستیار ها مخلوط فصتل :گفت  صتاحبنظران از یکیدیگر.کند منحرف را آموز دانش تواند می نیز ای گونه به

 
5 CD 
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 تجربی علوم کتاب 3و 9 فصل یعنی انرژیها همچنین .است  مفید بسیار فصل این .دارد زیادی کاربرد روزمره زندگی در و

 که هم ها فصتل ستایر :گفت  وی .باشتد داشتته کاربرد آموزان دانش زندگی در تواند می خیلی نارستانا  و رستانا چهارم، پایه

 نتیجه.آموز دانش اجتماعی و فردی زندگی در باشتد داشتته فراوان کاربرد تواند می و استت  صتورت همین به شتود مرور

 در مفیدی اطلاعات تواندمی  و استت  کاربردی بستیار تجربی علوم فصتلهای :بود اینگونه صتاحبنظران نظر از حاصتل

 . بدهد او به را آموز دانش روزمره زندگی

 است؟ شده گنجانده کتاب در مره روز زندگی در کاربردی و اجرا قابل راهبردهای ارائه آیا-6

 آزمایشتات باید کنیم، پیدا دستت  کلیدی نکات به اینکه برای اما استت  کاربردی کتاب اطلاعات :گفت  صتاحبنظران از یکی

 باید آموز دانش.استت  آنها به درستت   پاستخگویی و ستؤالات دستت  در کاربردی اصتلی نکات یعنی شتود اجرا دقیق طور به

 صتاحبنظران از دیگر یکی اما.کند پیدا دستت  کاربردی نکات به بتواند تا دهد پاستخ خوبی به ستؤالات به محقق عنوان به

 مسائل که است  جامعی کتاب تجربی علوم کتاب داشت  اظهار مطالب  بودن  کاربردی به نسبت  نظرش بودن مستاعد ضتمن

 همچنین اهداف این بودن کاربردی جهت  در کند می آموز دانش به زیادی کمک و استت  شتده  گنجانده آن در کاربردی

 در که هستند ابتدایی مطالبی صرفاً اما است  کاربردی مسائل این :داشت  اظهار شونده مصاحبه دیگر فرد

 و فودها فستت   مصترف عوارض نیز و ها  بیماری با مبارزه راههای :مثل مستائلی به باید علوم کتاب و دارند کاربرد زندگی

 شود اضافه هایی فصل اگر :داشتند  بیان کردند نظر اظهار که افرادی از تن چند.شود گنجانده کتاب در آماده نیمه ،ذاهای

 فصتتل در مثلاً -روزمره زندگی در آهنربا کاربرد مثلاً .شتتود  می تر  کاربردی ابتدایی چهارم ی  پایه تجربی علوم کتاب

 ابتدا الکتریکی انرژی فصتل در -حیوانات و انستانها ،ذای در گیاهان  اهمیت  و روزمره زندگی در گیاهان اهمیت  گیاهان،

 علوم کتاب از فصتلهایی هنوز :بود اینگونه حاصتل نتایج .بپردازیم فصتل آن به ستپسو   شتود عنوان آن خطرهای باید

 . گیرد صورت اصلاحاتی باید و دارد تجدیدنظر به نیاز چهارم کلاس

 : شده اجرا درسی برنامه به مربوط های یافته

 می صاورت کلاس در گیری یاد باهدف عملی و تئوری بصاورت ابتدایی چهارم علوم کتاب مطالب تدریس آیا -1

 گیرد؟

 با همراه تئوری صتورت به باید حتماً تجربی علوم تدریس :کرد عنوان بود شتونده مصتاحبه عنوان به که آموزگاران از یکی

 نمی ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم  کتاب مباحث  متوجه آموز دانش اصتلاً باشتد تئوری صترفاً اگر و شتود اجرا عملی

 عنوان معلمان از یکیدیگر.بگیرد یاد آموز دانش تا شتود اجرا  عینی و تجربی صتورت به آزمایشتات باید همیشته چون شتود

 تئوری اگر و فراگیرد را تجربی علوم درس آموز دانش میشتود باعث  که استت  علوم آزمایشتات حضتور بنده نظر به :کرد

 تجربی علوم آزمایشتات :کردند عنوان معلمان از تن چند .استت  نگرفته صتورت یادگیری ،یعنی  نشتود اجرا عملی کنار در

 آموزان دانش  یادگیری برابر چند تا تواند می هم و استت  کاربردی هم چون دانشتآموزان برای استت  ضتروری و لازم  بستیار

 علوم مباحث  حتماً که نیستت   لازم اصتلاً :کردند عنوان و داشتتند را نظریه این مخالف نظری دیگر تن چند.ببرد بالاتر را
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 اصتلاً و بگیرند یاد را مباحث  تمامی توانند می  تئوری صتورت به چون شتود، عنوان گوناگون آزمایشتات با همراه تجربی

 آموز دانش چون آید می بدستت  ای نتیجه چه دانیم می که دهیم اختصتاص آزمایشتاتی به را آموز دانش زمان نیستت  لازم

 و عملی مباحث  حذف :داشتتند اظهار شتونده مصتاحبه افراد از دیگر ای عده.کند بینی پیش نیز را آزمایشتات این تواند می

  یادگیری  به مبهم صتورت به دانشتآموز و کنند حذف را یادگیری هدف به رستیدن اصتلی راه یعنی علوم  آزمایشتات نبود یا

 تجربی، علوم مباحث   یادگیری اصتلی شترط و لازمه پس .ندارد آنها مورد در ذهنی تصتور هیچ اصتلاً که پردازد می مباحثی

 :بود اینگونه معلمان ی مصتاحبه نتایج.باشتد می تجربه کنار در علم ،یادگیری استت  مشتخ  نیز آن نام از که گونه همان

 تا شتود اجرا کلاس در عینی و عملی طور به آزمایشتات باید نیز و باشتد همراه عملی مباحث  با باید حتماً تئوری مباحث 

 . داد یاد آموزان دانش به را علوم مباحث  بتوان

 باشد؟ می کتاب مطالب به توجه با علوم کتاب مطالب تدریس برای کلاس از بیرون فضای به مراجعه به نیاز آیا-2

 به باید زیستتگاه فصتل و گیاهان گوناگونی فصتل و ستنگها فصتل ما، روز هر نیاز انرژی، فصتل مثلاً :داشتتند اظهار معلمان

 همچنین .کرد تدریس را ها فصتل این توان نمی کلاس محیط در و بستته فضتای در و کنیم مراجعه کلاس از خار  فضتای

 آموزگار که شتوندگان مصتاحبه از نفر چند اما.نیستت   اجرا قابل کلاس فضتای در اصتلاً که دارند آزمایشتاتی ها فصتل این

 شتود، تدریس تجربی علوم درس درس، کلاس از بیرون اگر چون نیستت  بیرون فضتای به احتیاجی داشتتند اظهار هستتند،

 دانش همچنین شتتوند می منحرف درس اصتتلی مبحث  از و شتتود می معطوف اطراف  فضتتای به آموزان دانش حواس

 علوم فضتتای :کردند عنوان آموزگاران از نفر چند.شتتود می پراکنده کلاس فضتتای و کنند می حرکت  تر آزادانه آموزان

 فضتای در باید آموز  دانش یعنی. کرد تجربه و شتناخت  حواس طریق از بتوان را اطراف محیط که فضتایی یعنی جربیت

 نماید بررستی خطا و کوشتش طریق از را خود پژوهش و کند پژوهش کند، جستتجو  کند، حرکت  طبیعی محیط و آزادانه

 ذکر مباحث  بیان ضتمن نیز دیگر تعدادی.یابد دستت  کاملی و درستت  نتیجه به تا نماید مشتاهده و آزمایش مرتبه چندین و

 از بیرون فضتای به احتیا  حتماً و نیستت  آزمایشتات امکان درس کلاس ی  بستته فضتای در :کردند عنوان بالا در شتده

 مواد با تماس اثر در که خطراتی ستری ،یک شتود انجام آزمایشتات درس، کلاس فضتای در  اگر .باشتد می درس کلاس

 تهدید را آموزگار و آموزان دانش آید، می بوجود آزمایشتگاهی مواد بوی استتشتمام از حاصتل مستمومیت  و  آزمایشتگاهی

 از یکیدیگر.شتتود جدا تجربی علوم درس عملی فضتتای از تجربی علوم درس تئوری فضتتای استتت  بهتر پس کند می

 شترایطی هیچ تحت  و اصتلاً و دارد بیرون فضتای با مستتقیم ارتباط که دارد وجود کتاب در فصتلهایی :داشتت  اظهار معلمان

 و مبهم صتورت به آموز دانش ذهن در ستؤالاتی چون کرد  قانع مباحث  تئوری تدریس طریق از را آموز دانش توان نمی

 نتایج.کند پیدا دستت  پاستخ به کلاس از بیرون فضتای با مستتقیم تماس طریق از باید حتماً و ماند می باقی پاستخ بی

 در عملی دروس بتوان که فضتایی و آزمایشتگاهی دروس تدریس مناستب  کلاس فضتای :بود  اینگونه معلمان ی مصتاحبه

 پیدا دستت  ستؤالات پاستخ به بیرون فضتای با مستتقیم تماس طریق از باید آموزان دانش چون باشتد ،نمی کرد تدریس آن

 . کند
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 گیرد؟ می فردصورت هر عادی و اجتماعی و مره روز های نیاز به توجه با فصل هر محتوای ارائه آیا -3

 به ابتدایی، چهارم ی پایه تجربی علوم درستی کتاب در مطالب  که مطالب  این با بودن موافق ضتمن معلمان از تعدادی

 دانش ی آینده زندگی در تواند می که استت  شتده گنجانده کتاب در آزمایشتاتی :کردند عنوان استت  کاربردی صتورت

 با مخلوط چند یا دو کردن جدا یا یکدیگر از ها محلول از ها  مخلوط کردن جدا ی نحوه مثل باشتد داشتته کاربرد آموزان

 کلاس در که استت  قبل ستالهای مطالب  تکرار تجربی علوم آزمایشتات که کردند عنوان معلمان از نفر چند اما.یکدیگر

 بعضتی بودن تکراری ضتمن :داشتتند اظهار معلمان از دستته این اما. استت  شتده تکمیل  آزمایشتات این ابتدایی چهارم

 اندك  آنها تعداد که نفر چند.باشتد می مجدد یادآوری ی لازمه آن تکرار و استت  کاربردی و مفید مطالب  این آزمایشتات،

 زندگی در زیاد را آنها توانیم نمی و نیستت  کاربردی اصتلاً ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم محتوای :کردند عنوان بود

 ی جنبه چهارم ی پایه تجربی علوم مطالب  و آزمایشتات :بود اینگونه نتیجه.دارد شتناخت  ی جنبه صترفاً و بستت  کار به

 . کند کمک اجتماعی و فردی زندگی در مسائل از خیلی حل به تواند می و دارد را روزمره زندگی در کاربردی

 باشد؟ می مشخص هماهنگ و یکسان بصورت معلم هر ارزشیابی شیوه آیا -4

 آمده ها فصتل از کدام هر در که هایی فعالیت  از ،یر به تجربی علوم درس ارزشتیابی برای :کردند ستؤال معلمان از جمعی

 مشتخ  طور به ارزشتیابی و استت  نشتده  گرفته نظر در خاصتی مبحث  آموزشتی، تصتاویر نیز و تیتر صتورت به مطالب  و

 از را ارزشتیابی تواند می خودش ستبک به و جداگانه طور  به معلم ،هر شتود اجرا چگونه و استت  چگونه که نشتده عنوان

 عدم و ابتدایی چهارم های پایه ستایر با هماهنگی عدم :ازجمله دارد معایبی  ارزشتیابی نوع این ولی بگیرد آموزان دانش

 ندارد لازم ارزشتیابی علوم درس اصتلاً که این بیان ضتمن دیگر تعدادی.دیگر های کلاس و دیگر مدارس با هماهنگی

 :کردند عنوان

 دیگر و آورد ارمغان  به آموزان دانش برای را ارزشتیابی تواند می شتود می اجرا کلاستی صتورت به که علوم های فعالیت 

 اگر که کردند عنوان دیگر تعدادی.گیرد  قرار کار ی پوشتته در تواند می ها فعالیت  همین و نیستتت  ارزشتتیابی به لازم

 و تر آستان ارزشتیابی و نبودند مواجه ارزشتیابی مشتکلات با آموزان دانش آمد، می فصتل هر پایان در مشتخ  ستؤالات

 علوم درس ارزشتتیابی برای باید خودش معلم :کردند عنوان نیز تعدادی  میان، این در.شتتد می انجام تر شتتده هدایت 

 هدایت  باید ارزشتیابی :بود اینگونه ارزشتیابی نتیجه.نشتوند مواجه بالا در شتده عنوان مشتکلات با که کند مطرح ستؤالاتی

 به دهند  اختصتاص را قستمتی یک باید نیز تجربی علوم درستی کتاب در و شتود مطرح تر شتده ریزی برنامه قبل از و شتده

 . شود مطرح ارزشیابی در است  قرار که سؤالاتی و ارزشیابی

 :شده کسب درسی برنامه به مربوط های یافته

 کلاس در معلم اطلاعات  یا و دیگر کتابهای به نیاز وعدم باشاد  می واضا  ابتدایی چهارم علوم کتاب مطالب آیا -1

 باشد؟ می
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 هماهنگ آن تصتاویر و چهارم ی پایه تجربی علوم کتاب مطالب  :کرد عنوان ابتدایی چهارم کلاس آموزان دانش از یکی

 کتابخانه از که علمی های کتاب یعنی  استت  متفاوت بستیار بینیم می علمی های کتاب در آنچه با تصتاویر این اما هستتند

 نسبت  که آموزان دانش از تعدادی.استت  ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درستی کتاب از تر جذاب بستیار کنیم می تهیه

 نهفته زیادی مطالب  علوم کتاب در :کردند عنوان داشتتتند ،یردرستتی کتابهای به  زیادی ی علاقه آموزان، دیگردانش به

 اما .اطلاعات تکمیل برای کنیم مراجعه کتاب کدام به که گویند نمی آموزان دانش به راهنمایی عنوان به حتی و نیستت 

 نیز منزل در و کنیم می  مراجعه کتابخانه به همچنین و پرستیم می معلم از ستؤالاتی کتاب، مطالب  بر علاوه دوستتانم و من

 دانش تعدادی.آوریم بدستت  را خود ستؤالات جواب تا کنیم می نگاه را آموزشتی های فیلم و آموزشتی های دی ستی

 مطالب  درستی، کتاب مطالب  بر علاوه توانیم نمی  ما و استت  زیاد بستیار چهارم کلاس های درس :کردند عنوان آموزان

 عده اما.باشتد می ما مطالب  تکمیل برای معلم اطلاعات به نیاز اما  استت  کافی درستی کتاب مطالب  و بخوانیم را دیگری

 های فیلم و تصتاویر چندین و گیرد قرار مکمل منبع یک عنوان به دی ستی درستی، کنارکتاب در اگر :کردند عنوان زیادی

 کتابخانه فضتتای به آموزان دانش ی مراجعه به نیازی تجربی علوم درستتی برنامه دیگر گیرد جای آن  در آموزشتتی

 دانش دهد می نشتان این که میگیرد قرار دانشتآموزان اختیار در تجربی علوم درستی کتاب فقط متأستفانه اما ندارد.…و

 بر علاوه :بود گونه این آموزان  دانش ی مصتاحبه از حاصتل نتیجه.هستتند درستی کتاب از ،یر به منابعی خواهان آموزان

 و کنیم تکمیل را خود اطلاعات توانیم می ما و استت   بهتر گیرد، قرار درستی کتاب کنار در دیگری منابع اگر درستی کتاب

 . دریابیم را خود مهم سؤالات جواب

 باشد؟ می تجربی علوم کتاب مطالب یادگیری برای کلاس از بیرون فضای به مراجعه به نیاز آیا -2

 فضتتای به نیاز  حتماً حشتترات ی مشتتاهده برای مهرگان بی بخش برای مثال طور به :کرد عنوان آموزن دانش از یکی

 دانش ما برای اصلاً این که کنند می  تدریس به شروع کلاس داخل فضتای در ها معلم بعضتی متأستفانه اما باشتد می اطراف

 گوناگونی های فصتتل برای بیرون فضتتای در :کردند  عنوان آموزان دانش از نفر چند.نیستتت  آموزنده و جالب  آموزان

 که کنیم مراجعه کلاس از بیرون فضتای به حتماً استت  لازم زیستتگاه،  مثل دیگر های فصتل و ها مهره بی ستنگها، گیاهان،

 اطلاعات به مراجعه به نیازی و آوریم بدستت  را اطلاعات تمامی بتوانیم تجربی و عینی صتورت به شتود می باعث  امر این

 فضتای به اگر :کردند عنوان بالا مطالب  بیان ضتمن نیز دیگر ای عده.نباشتد درستی برنامه فوق های کتاب یا و ها معلم

 اگر آورد؟ بدستت  اطلاعات  و کرد تحقیق حشترات و ستنگها یا گیاهان مورد در توان می چگونه مثال طور به نرویم بیرون

 توضتی  را درس شتده آوری جمع های عکس و تصتاویر ستری یک با آموزگار نکنیم، مراجعه کلاس از بیرون فضتای به

 عنوان آموزان دانش از یکیدیگر.نیستت  ذهنمان در ستؤالات جواب  گوی پاستخ آموزان دانش ما برای امر این و دهد می

 علوم درس یادگیری برای حواس تمامی از استتتفاده یعنی مشتتاهده :خواندیم دوم ی پایه علوم درس ابتدای در :کرد

 به باید ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درستتی کتاب های فصتتل تمامی برای که حتماً تعریف، این با حال تجربی،

 زیر .گرفت  یاد خطا و کوشتش و آزمایش طریق از و تجربی صتورت به را دروس و کرد مراجعه کلاس از بیرون فضتای
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 ی همه در بیرون فضتای به مراجعه به نیاز :بود اینگونه آموزان دانش ی مصتاحبه نتیجه.گیرد صتورت امر این آموزگار نظر

 یادگیری نگیرد صتتورت امر این اگر و استتت  درك   قابل ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درستتی کتاب های فصتتل

 . گیرد نمی صورت

 باشد؟ می کیفیت با و واض  فصل هر در مطالب بودن فهم قابل و گیری یاد برای کتاب تصاویر آیا -3

 در اصتلاً .ندارد  جذابیت  اصتلاً و استت  پایین بستیار تجربی علوم کتاب تصتاویر کیفیت  :کرد عنوان آموزان دانش از یکی

 تنها .شتود نمی دیده درستی کتاب  مباحث  از جدای تصتویر یا کاریکاتور مثلاً .شتود نمی دیده جذاب تصتویر تصتاویر، کنار

 دیگر که استت  شتده تکرار اینقدر تصتویر این و دارد پا و دستت  و دارد چشتم که استت  زمین ،کره دارد وجود که تصتویری

 و استت  تیره بستیار و ندارد کیفیت  اصتلاً که استت  هایی عکس درستی،  کتاب تصتاویر :کرد عنوان وی .ندارد جذابیت 

 پایه تجربی علوم درستی کتاب تصتویر :کرد عنوان بود پاستخگو  که آموزان دانش از یکیدیگر.استت  درستی مطالب  با مرتبط

 شترایط از الاتربو استت  مناستب  شتشتم ی پایه آموزان دانش برای باشتد، چهارم کلاس مناستب  که این از بیشتتر چهارم، ی

 :کردند عنوان آموزان دانش زانفر چند امّاّ.ندارد جذابیت  اصتتلاً و باشتتد می ابتدایی چهارم ی پایه آموزان دانش ستتنیّ

 عده.بماند باقی شتکل همین به بلکه ندارد وجود آن در تغییر و اصتلاح به نیازی و استت  واضت  و مفید و مناستب  تصتاویر

 ی پایه تجربی علوم درستی کتاب در :کردند عنوان و کردند  مقایسته علمی های کتاب با را درستی های  کتاب دیگر ای

 گروه در ،یردرستی های کتاب در که صتورتی در .استت  نپرداخته جزئیات به و استت  کلّی صتورت به تصتاویر چهارم،

 به نیاز و استت  پایین تصتاویر کیفیت  :بود اینگونه آموزان دانش مصتاحبه نتایج.استت  شتده پرداخته  بیشتتری جزئیات علمی

 .گردد اصلاح باید که نیست  مشخ  آن در جزئیات و است  کلی تصاویر همچنین .دارد بازنگری و اصلاح

 یابند؟ می دست نتایج به آزمایش،سریع هر هدف بودن مشخص و آزمایشات نتایج آیا -4

 بدستت  چگونه و کجا از را آزمایشتات پاستخ نمیدانیم نباشتد، او اطلاعات و معلم اگر :کردند عنوان آموزان دانش تعدادی

 می متوجه تا شتد می پیوستت   کتاب انتهای در کوتاه پاستخ یک یا راهنما یک باید حتماً که استت  ذکر به لازم .آوریم

 آیا پاستخها این دانیم نمی اما یابیم می دستت   پاستخ به ما :کرد عنوان وی .خیر یا استت  درستت  آزمایشتات پاستخ شتدیم

 آزمایش اینکه بدون توان می را چهارم ی پایه تجربی علوم آزمایشتات :کردند عنوان دیگر خیر؟تعدادی یا استت  صتحی 

 لازم کتتاب از ،یر بته نیز دیگری منبع و نیستتتت  معلم راهنمتایی بته نیتازی و زد  حتدس را آن پتاستتتخ داد، انجتام را

 اینکه برای اما دهیم انجام را چهارم ی پایه علوم آزمایشتتات توانیم می تنهایی به ما :کردند عنوان  دیگر تعدادی.نیستتت 

 از ،یر به منبعی یا  درستی کتاب در راهنما یک به احتیا  کنیم بررستی را آن بودن درستت  و آزمایشتات و مطالب  این پاستخ

 جز به :بود اینگونه آموزان دانش با مصتاحبه از حاصتل نتیجه.باشتیم می ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درستی کتاب

 دیگر علمی منبع یک به احتیا  شتویم مطمئن آزمایشتات  جواب بودن درستت  از اینکه برای چهارم، ی پایه درستی کتاب

 . باشد می دیگر درسی  کمک های کتاب یا معلم مثل است  نیز

 گیرد؟ می صورت تجربی علوم سوالات به پاسخ برای بیشتر مطالعه به نیاز عدم آیا -5
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 ستؤالی دارد، وجود درستی کتاب در که مطالبی به توجه با :کردند عنوان کردیم مصتاحبه آنها با که آموزانی دانش تمامی

 مطالب  بیشتتر ی مطالعه به نیاز دارد،  وجود ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درستی کتاب از فصتل هر انتهای در که

 .باشتد می منابع ستایر یا آموزشتی های فیلم یا اینترنت   توستط یا و مدرسته محیط از خار  علمی کتابهای در علوم درستی

 این بر آنها .ماند می باقی مبهم و ناق  تجربی علوم درس به مربوط  اطلاعات و ستؤالات به پاستخ صتورت این ،یر در

 داریم ذهن در که ستؤالاتی توانیم نمی اصتلاً کنیم، اکتفا تجربی علوم درستی کتاب مطالب  به فقط اگر :که استتوارند عقیده

 و کلاس از آموزان دانش ما هدف اما .گیریم می یاد را تجربی علوم مطالب، یادگیری حد در فقط و دهیم  پاستتخ را

 گیاه و نجوم مثل برنامه  فوق کلاستهای در حتی .استت  درستی کتاب از فراتر مطالبی ،یادگیری درس کلاس در حضتور

 نتیجه.کنند اضتافه خود معلومات بر و شتوند  آشتنا نیز ها کلاس دستته این مباحث  با تا کنند شترکت  نیز ،یره و شتناستی

 کنار در حتماً که دارند نیاز خود اطلاعات تکمیل برای آموزان  دانش :بود اینگونه آموزان دانش با مصتتاحبه از حاصتتل

 و ستتؤالات به و باشتتد کامل آموزان دانش اطلاعات تا کنند استتتفاده نیز دیگر  اطلاعاتی منابع از خود درستتی کتابهای

 . شود داده  پاسخ آنها های کنجکاوی

 آموزان دانش اختیار  در روزمره اجتماعی و عادی های نیاز به توجه با کتاب مطالب توساط کافی اطلاعات آیا -6

 گیرد؟ می قرار

 که ستؤالی بخصتوص  چهارم ی پایه تجربی علوم درستی کتاب در شتده ارائه مطالب  :کردند عنوان آموزان دانش از تعدادی

 -زندگی در آهنربا فصتل مثلاً :کردند  عنوان آموزان دانش این .استت  کاربردی بستیار استت، شتده عنوان فصتل هر پایان در

 اجتماعی در هم و عادی و روزمره زندگی در هم و هستتند کاربردی بستیار ...و گیاهان گوناگونی فصتل -ما بدن فصتل

 !گذاشتتند؟ نمی درس این برای را تجربی علوم استم که نبود کاربردی  اگر :کردند عنوان دیگر ای عده.هستتند کاربردی

 در ها مخلوط جداستازی و ها مخلوط فصتل مثلاً .نهادند نام تجربی علوم را مباحثی چنین که استت  کاربردی حتماً پس

 کاربردی بستیار تجربی علوم درستی کتاب مطالب  :کردند عنوان آموزان دانش از نفر چند اما.استت  کاربردی بستیار زندگی

 کتاب در کاربردی مطالب  یعنی .دانستتیم می را آنها ابتدایی، چهارم کلاس به ورود از قبل که هستتند مطالبی اما هستتند

 و کاربردی تجربی علوم درستی مطالب  که این بیان ضتمن آموزان دانش از دیگر تعدادی.نیستتند جدیدی مطالب  علوم،

 و گرفتیم یاد که داشتتند بیان و کردند عنوان تجربی علوم درس کلاس در را ها ناگفته از بستیاری :کردند عنوان استت  مفید

 درستی مطالب  :بود اینگونه آموزان دانش ی مصتاحبه از حاصتل نتیجه.ببندیم کار به خود روزمره زندگی در توانیم می

 .برد کار به اجتماعی و روزمره زندگی در آنها از توان می و است  کاربردی چهارم ی پایه تجربی علوم

 باشد؟ می مشخص آموزان دانش برای علوم درس آزمایشی و تئوری سوالات حیطه در ارزشیابی شیوه آیا -7

 مشخ  اصلاً ابتدایی  چهارم ی پایه تجربی علوم درس ارزشتیابی ی نحوه و ارزشتیابی :کردند عنوان آموزان دانش تمامی

 این که کنند می عنوان را ستؤالاتی درس، کلاس در ها معلم اما .آید می ستؤالاتی چه دانیم نمی ماه، هر پایان در و نیستت 

 با معلم هر ارزشتیابی اما :کردند عنوان آنها .کنیم می مطالعه را ستؤالات همین نیز ما .پرستند می ارزشتیابی برای را ستؤالات
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 فصتل هر پایان در اگر بنابراین .کنیم اکتفا کلاستها دیگر آموزان دانش ستؤالات به توانیم نمی ما و استت  متفاوت یکدیگر

 آموزان دانش مصتاحبه از حاصتل نتیجه .کردیم می مطالعه بهتر آموزان دانش ما شتد، می مطرح  ستؤالاتی درستی، کتاب

 شتود آستانتر مطالب  مطالعه تا شتود عنوان فصتل هر پایان در ارزشتیابی ستؤالات که دارند انتظار آموزان دانش :بود  اینگونه

 .بگیرند یاد را مطالب  راحتتر و

 گیری نتیجه و بحث

 بعضتی در علوم  وآزمایشتات چهارم ی پایه تجربی علوم کتاب و کلاس فضتای :شتده قصتد درستی برنامه حیطه در نتایج

 نیز دیگر اطلاعات منابع به آموزان دانش که دارد نیاز دیگر های فصتل بعضتی در اما استت  ستاده و ابتدایی بستیار ها فصتل

 که باشتتد می درستتی کتاب جز به منابعی به آموز دانش دادن دادن ارجاع برای ای مقدمه آزمایشتتات این .کنند مراجعه

 در مفیدی اطلاعات تواند می و استتت  کاربردی بستتیار تجربی علوم های فصتتل .انگیزد برمی را آموز دانش کنجکاوی

 باید و دارد نظر تجدید به نیاز چهارم کلاس علوم کتاب از فصتتلهایی هنوز.بدهد او به را آموز دانش روزمره زندگی

  اگر  محروم، منطقه در حتی .شتوند نمی متحمل را زیادی مالی بار اصتلاً و نیستت  لازم تجهیزات.گیرد  صتورت اصتلاحاتی

 پایه تجربی علوم درستی کتاب در ستؤالاتی .کنند کمک وستایل درآوردن و شتوند متحد همدیگر با آموزان دانش ی همه

 با ارزشتیابی گیرد صتورت امر این  اگر شتود می مواجه مشتکلاتی با ارزشتیابی و استت  نشتده طراحی ابتدایی چهارم ی

 علیخانی و ،جعفری(1396)علیخانی و فلاح های پژوهش نتایج با نتایج این .گیرد می صتتورت بیشتتتری ستتهولت 

 . دارد همخوانی (،1383)همکاران و هرندی ،جعفری(1396)

 به آزمایشتات باید نیز و باشتد همراه عملی مباحث  با باید حتماً تئوری مباحث  : شتده اجرا درستی برنامه حیطه در نتایج

 درستی کتاب از فراتر مطالب  .داد یاد آموزان دانش به را علوم مباحث  بتوان تا شتود اجرا کلاس در عینی و عملی طور

 را خود نیاز مورد مطالب  باید آموزان دانش و استت   ابتدایی چهارم ی پایه تجربی علوم درس کلاس در یادگیری ی لازمه

 می و دارد را روزمره زندگی در کاربردی ی جنبه چهارم ی پایه تجربی  علوم مطالب  و آزمایشتات.بگیرند یاد کلاس در

 و فلاح هتای پژوهش نتتایج بتا نتتایج این .کنتد کمتک اجتمتاعی و فردی زنتدگی در  مستتتائتل از خیلی حتل بته توانتد

 .دارد همخوانی( 1386)،مفتخر (1390)،احمدی(1390)شاکری ،(1396)وعلیخانی ،جعفری  (1396)علیخانی

 تجربی علوم درستی  کتاب های فصتل ی همه در بیرون فضتای به مراجعه به نیاز :شتده کستب  درستی برنامه حیطه در نتایج

 پایین تصتاویر کیفیت  .گیرد  نمی  صتورت یادگیری نگیرد صتورت امر این اگر و استت  درك  قابل ابتدایی چهارم ی پایه

 اصتلاح باید که نیستت  مشتخ  آن در جزئیات و استت  کلی تصتاویر همچنین .دارد بازنگری و اصتلاح به نیاز و استت 

 منبع یک به احتیا  شتویم مطمئن آزمایشتات جواب بودن درستت  از اینکه برای چهارم، ی پایه درستی کتاب جز به .گردد

 چهارم ی پایه تجربی علوم درستی باشتدمطالب  می دیگر درستی کمک های کتاب یا معلم مثل استت  نیز دیگر علمی

 فلاح های پژوهش نتایج با پژوهش این نتایج .برد کار به اجتماعی و روزمره زندگی در آنها از توان می و استت  کاربردی

 . دارد همخوانی (،1388)همکاران هرندی، جعفری ،(1396) علیخانی و ،جعفری (1396)علیخانی و
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 کشتور در .ندارد را  لازم تطابق روز فناوری و علم با ایران تجربی علوم آموزش و درستی برنامه .مباحث  این از کلی نتایج

 درستی کتاب در شتده تدوین اهداف  .روزگردند به و بازبینی مورد کتب  این تا استت  آمده عمل به هایی تلاش نیز ایران

 برقراری و آموزش های روش از استتفاده با اند توانستته  معلمان که طوری به هستتند عینی و واقعی بیشتتر تجربی علوم

 .بخشتتند تحقق اهداف این به اند، آموخته خدمت  ضتتمن آموزش های کلاس در ویژه به که آموزان دانش با ارتباط

 دروس از هدف معلمان نظر از آمد، بدستت  شتده قصتد درستی برنامه حیطه در مصتاحبه از که نتایجی به توجه با همچنین

 ضعف نقاط از یکی تواند می که است  شده گرفته نادیده آن در کاربرد بحث  و است  اولیه شناخت  فقط چهارم،  پایه علوم

 تدریس برای مناستب  حاضترشتیوه حال در داد نشتان که گرفت  قرار ستوال مورد نیز آموزشتی شتیوه .باشتد آموزشتی نظام

 کتاب از فراتر باید معلمان و باشتتد می مشتتارکت  و گروهی بحث  روش و خطا و آزمایش شتتیوه تجربی، علوم درس

 .باشند آموزان دانش زیاد سوالات  گوی  پاسخ بتوانند تا باشند داشته اطلاعات درسی،

 

 منابع

 جدید برنامه  در شده کسب و اجراشده قصدشده، درسی  برنامه سه بین هماهنگی  و همخوانی  میزان بررسی (،  1385) ،لامعلی احمدی،

 51-66ص  (22دوره ) تربیت، و تعلیم پژوهشکده پژوهشی و علمی فصلنامه. ،ابتدایی  دوره علوم آموزش

 میزان نظر از ایران ابتدایی  دوره علوم درسی  کتابهای مقایسه  ،(1387)حسنعلی نصرآبادی، و بختیار عشرت بی بی زمانی، اعظم  اسفیجانی،

 .(2)111:3-182 درسی، برنامه مطالعات فصلنامه. انگلستان و آمریکا با پژوهش فرآیند در گوناگون مهارتهای به  توجه 

  ،   یاستان مرکز  یی سوم تا پنجم مدارس ابتدا  های  یه پا  ی در درس علوم تجرب   یآموزش کاوشگر  ی بررس  ،(1384ی)محمد عل  یزیان،پرو

 تهران.  ی،آموزش ی هایو نوآور یدرس یزیبرنامه ر  یموسسه پژوهش

محمد حسیجعفر و  فرزانه  عل  ین,  شکاف(،1393)  یخانی،  شناسائ   ی کالبد  اجتماع  درسی برنامه    یو  مطالعات  درس  ششم    یه پا  ی مغفول 

یشه  مرودشت ،شرکت اند  ی،و روان شناس  یتیعلوم ترب  یمل  یشهما  ین،نخست   اصفهان(شهر    یی شاهینمدارس ابتدا  ی)مطالعه موردی ابتدائ

 مبتکر جوان.  سازان

وچند کشور    یرانآموزش علوم در ا  یبرنامه    تطبیقی  یبررس،  ( 1388)دار، محمد جواد  یاقتول  یدابراهیمس   ی،جعفر ی،رضاومیرشاههرند  یجعفر

 5یتی،دوره ترب یننو یها  یشهجهان. اند

 .مدرسهنشر   :تهران ،آن اصلاح برای راهبردهایی  و ایران درسی  ریزی برنامه  نظام شناسی  آسیب ،(1381(مرتضی سید خلخالی،

 مهارتهای به  توجه  میزان از ایران ابتدایی  علوم درسی  کتابهای ی مقایسه (1387)ونصرآبادی،حسنعلی واسفیجانی،اعظم عشرت بی بی ، زمانی

 6 شماره درسی، ی برنامه مطالعات فصلنامه.آمریکاوانگلستان با پژوهش فرایند در گوناگون

 .مدرسه ،انتشارات ابتدایی  دوره در تجربی  علوم آموزش بر نو نگرشی (1382 (،شاهد سعیدی

 کارشناسی نامه  پایان. اول پایه علوم دردرس گرما مفهوم تدریس برای  کاوشگری بر مبتنی  آموزشی  الگوی طراحی ،  (1390شیرین) شاکری،

 .تهران رجایی شهید دبیر تربیت دانشگاه تربیتی، علوم ارشد

 آذربایجان استان دبیرستانهای ی  پایه  علوم دروس تدریس در آزمایشگاهی ازفعالیتهای گیری بهره موانع بررسی،  (1387)موسی عسگری،

 .،ربی آذربایجان استان وپرورش آموزش تحقیقات شورای. غربی 
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 در علوم ارزشیابی  و تدریس  روش درسی، برنامه  محتوا، تطبیقی  بررسی .(1397 (بهنام فخیمی، و حسین زاده، حیدرقلی سعید  هریس، عدل

 و  ها همایش المللی بین مرکز ایران، روانشناسی و تربیتی علوم  در پایدار توسعه ملی کنفرانس اولین  .ژاپن و  انگلستان ایران،  کشورهای

 .تهران اسلام، جهان علوم پایدار توسعه سمینارهای

 مدارس اجتماعی  محیط از ناشی  )پنهان درسی  برنامه ( نشده قصد پیامدهای بررسی  . (1384) محمود مهرمحمدی، و ،محمدحسین علیخانی

 .146صفحه .تا 121 صفحه  از; تربیتی علوم نامه ویژه 4شماره , 12 دوره 64زمستان :روانشناسی  و تربیتی  علوم مجله .اصفهان متوسطه  دوره

 ابتدایی  مقطع آموزان دانش اجتماعی  محیط )پنهان درسی  برنامه ( نشده قصد پیامدهای بررسی  (.1396)محمدحسین ، وعلیخانی سمیه فلاح،

 . 16-1صفحات ،1 شماره ،3 دوره تربیتی، علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه. معلمان دیدگاه از یزد پسرشهر و دختر استثنایی  مدارس

 علوم دردرس آنها از حاصل پیامدهای بر تأکید با شده کسب و اجراشده شده، قصد درسی  برنامه  ،(  1396  (علیخانی و پارسامهر فلاح،

 .مدیریت و انسانی علوم در پژوهشی های رویکرد المللی  بین کنفرانس پنجمین.یزد ابتدایی   معلمان دیدگاه از ابتدایی  مقطع تجربی 

 دیدگاه از نظری متوسطه  آموزش دوره در مسئول شهروند شده اجرا و شده قصد درسی  برنامه  تفاوت  بررسی (،1386)االله سیف مفتخر،

 .طباطبائی علامه دانشگاه ارشد، کارشناسی نامه ،پایان شرقی  آذربایجان استان اجتماعی  علوم دبیران

 . رضوی قدس آستان مشهد، .اندازها چشم رویکردها، نظرگاهها، :درسی  برنامه (.1379)همکاران و محمود مهرمحمدی،

 همایش اولین مقالات مجموعه شناختی، زیبایی  های قابلیت و طبیعی علوم آموزش  معاصر، علم ی  فلسفه  (.1379)محمود محمدی، مهر

 .اصفهان استان پرورش و آموزش کل اداره ابتدایی، تجربی علوم

 .سمتانتشارات  :تهران .درسی  ریزی برنامه  مقدمات ، (1389)حسن ملکی،

 اولین .ژاپن و انگلستان ایران،  کشورهای در علوم ارزشیابی  و  تدریس  روش درسی، برنامه  محتوا، تطبیقی  بررسی ،  (1398)حمید مرادی،

 .رفتاری علوم و مشاوره روانشناسی، نوین، های پژوهش کنفرانس
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آموزان پسر  های کودکانه و تأثیر آن بر پیشرفت درسی دانش آموزش مبحث گیاهان با استفاده از اشعار و قصه 

 پایه دوم ابتدایی شهر یزد 
 

 زهرا مهدیان1        راضیه راحتیان2           محبوبه امیری 3  

میل ذاتی کودکان به شعر و قصه، ذهن خلاق و تصویرسازی آنان، فضای صمیمی های فعال تدریس علوم و توجه به  استفاده از روش   :چکیده 

تر شوند. هدف از اجرای  تر و مفهومیتر، بلکه عمیق تنها جذابشوند مفاهیم علوم نهبخش داستان همگی از مواردی هستند که باعث میو مسرت 
آموزان پسر پایه دوم ابتدایی شهر  ودکانه و تأثیر آن بر پیشرفت درسی دانشهای کاین پژوهش، آموزش مبحث گیاهان با استفاده از اشعار و قصه

ن تعداد  1نفر بود، که از بین ای  2850به تعداد 96-97آموزان پایه دوم ابتدایی شهر یزد در سال تحصیلی یزد بود. جامعه آماری این تحقیق دانش

عنوان نمونه انتخاب گردید. در این تحقیق از  نفر به  60روه کنترل و گواه به تعداد  ای، دو کلاس گگیری تصادفی خوشهبا استفاده از روش نمونه

ساخته مورد آزمون قرار گرفتند. در پژوهش  های محقق وسیله پرسشنامهآزمون استفاده شده است، که متغیرها بهتجربی و طرح پسروش نیمه

ها استفاده شد.  وتحلیل دادهمستقل( برای تجزیه Tمعیار( و آمار استنباطی )آزمون  رافو از آمار توصیفی )میانگین و انح  spssافزار  حاضر از نرم
دهد و  ها را افزایش میآموزان تأثیر داشته و یادگیری در آندهد که روش تدریس با استفاده از شعر و قصه در دانشنتایج پژوهش نشان می

 تدریس مبحث گیاهان در پایه دوم ابتدایی در یادگیری درس علوم دانست.  های مناسبتوان این روش را یکی از روشتردید میبی

 های کودکانه، شعر، گیاهان، پیشرفت درسی. قصه :هاواژه کلید 

 
Designing poetry and children ،s to study the topic of plants its effect on student ،s progress 

in secondary school mole students in Yazd 

Zahra Mahdian, Razia Rahatian, Mahbouba Amiri 

Received: 18 April 2023; Accepted: 16 May 2023 

Abstract  :Using active methods of teaching science and paying attention to children's innate desire for 

poetry and stories, their creative minds and imagery, the intimate and joyful atmosphere of the story are 

all things that make the concepts of science not only more attractive, but also deeper and more conceptual. 

The purpose of this research was to teach the topic of plants using children's poems and stories and its 

effect on the academic progress of second grade male students in Yazd city. The statistical population of 

this research was 2850 students of the second grade of elementary school in Yazd in the academic year of 

1996-2017, out of which 60 people were selected as a sample by using cluster random sampling method. 

In this research, a semi-experimental method and a post-test design have been used. The variables were 

tested by researcher-made questionnaires. The present research was done using spss software and 

descriptive statistics (mean and standard deviation) and inferential statistics (independent t-test) were used 

for data analysis. The results of the research show that the teaching method using poems and stories has 

an effect on students and increases their learning and that this method can be considered one of the 

appropriate methods for teaching the topic of plants in the second grade of elementary school in learning 

science. 
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 مقدمّه  

آموزانی توانمند، شهروندان و افرادی مفید تحویل جامعه دهد. هدف نظام آموزشی آن است که با تربیت کردن دانش

های آزاد و خلاق، مهارت حل مسئله و برخورد علمی  بنابراین باید زمینه مناسب برای رشد و ارتقاء بینش علمی، اندیشه

جای آموختن و  آموزان بههایی متمرکز گردند که دانشها مدارس باید بر روشگردد. افزون بر این برنامهبا مسائل فراهم  

های چگونه آموختن را از طریق تفکر و برخورد منظم با مسائل و مشکلات یاد بگیرند، زیرا در  به خاطر سپردن، قابلیت 

کند. برای تحقق چنین اهدافی بررسی وضعیت  بودن می  کند و فراگیر احساس مفیدچنین حالتی است که دانش رشد می

های  کارگیری روشهای فعال تدریس بسیار مهم است. زیرا با بررسی وضعیت موجود و بهموجود و به کارگیری روش

مشخص می جدید، بهتر  گذار  اثر  آسانعوامل  و  بهتر  اصلاحات  و  میشوند  )سیف،  تر صورت  امروزه  1401گیرد   .)

ای به کار گرفته شوند که  گونهها باید بهید و فعال در یادگیری نقش اساسی بر عهده دارند، اما این شیوههای جدشیوه

سازی اصول و مطالب علمی درگیر مسائل اصلی زندگی گردند. مسائلی را که با زندگی واقعی جای ذخیرهآموزان بهدانش

تر و رغبت و تلاش نطبق با زندگی، موقعیت آموزشی را جذابهای ابتکاری مها مرتبط باشد یاد بگیرند، زیرا روشآن 

  (.1395، 2کند )میرز تر میفراگیران را در یادگیری افزون

عنوان ابزاری برای انتقال فرهنگ، عادات، تجربیات و تاریخ از نسلی به نسل گویی از دیرباز بهروش شعرخوانی و قصه

گویی  باوجود پیشرفت تکنولوژی و ازدیاد روزافزون وسایل ارتباطی، شعرخوانی و قصهدیگر موردتوجه قرار داشته است.  

تنها برای کودکان که برای بزرگسالان گویی نههمچنان نقش بسیار مهمی در بیان مسائل آموزشی دارد.شعرخوانی و قصه

الب آموزنده خود را از طریق  روست که بسیاری از بزرگان علم و اخلاق و ادب مطنیز جذاب و دلپذیر است. ازاین

اند. کودکان به دلیل ذهن خلاق و تصویرساز خود به شعر و  های پندآموز به سایرین منتقل کردهشعرخوانی و داستان

(. همچنین به دلیل ارتباط نزدیک داستان با عواطف و  1401دهند )جوکار و همکاران،  داستان علاقه زیادی نشان می

وپرورش  برد اهداف آموزشی داشته باشد و آموزش تواند نقش بسزایی در پیشگویی میقصهاحساسات کودکان، شعر و 

اند به این امر دقت ویژه داشته باشند و از این ابزار مفید نهایت استفاده را در امر تعلیم و تربیت  و معلمان مدارس موظف

اردکانی،   )دهستانی  یادگیر1389ببرند  مشکلات  از  یکی  حاضر  حال  در  کلاس(.  در  علوم  درس  کارگیری  ی  به  ها، 

نیازهای فراگیر نیست، زیرا با به کارگیری این  های آموزش غیرمؤثر و سنتی است. روشروش های سنتی جوابگوی 

ها، دستیابی به مهارت به کارگیری اطلاعات، مشارکت و همکاری و تفاهم با یکدیگر میسر نیست. درنتیجه فراگیران  روش

های برخورد با چنین  حلکننده و ناخوشایند است. یکی از راهفهمند و مدرسه برایشان خستهرا نمی لذت ناشی از علم  

اش در زندگی و های جدید در آموزش و تدریس است. درس علوم به سبب کاربرد عملیمشکلاتی پیاده کردن شیوه

تواند نیروهای بالقوه کودکان را ود مینوبه خهای جدید و خلاق بههای ارائه خلاق نیازمند است. روشصنعت به روش
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های جستجوگرانه و خلاق کودکان حساس کند. برای  به سطح عملی بکشاند و معلم و مدرسه را نسبت به توانمندی

گیری از الگوهای جدید، باید فرهنگ استفاده از آن الگو در فضای مدرسه حاکم سوی بهرهوسو دادن مدارس بهسمت 

 (.  1389، 3های سنتی گردد )اسمیت و هولفیشآموزی جانشین شیوهی و تجربهشود و تفکر و بازساز

یکی از روش های نوین در آموزش و یادگیری، استفاده از روش شعر و قصه برای کودکان است. در این خصوص  

معنا در زندگی و بسیاری بر این باورند که قصه ها، ساختار قدرتمندی برای سازمان دهی و انتقال اطلاعات و نیز ایجاد 

محیط دارند و داستان سرایی به دانش آموزان انگیزه می دهد تا به رویکردهای خود برای حل مسئله بیندیشند و در  

(. 1397کشف گره های مبهم داستان سهیم شوند و از این طریق میزان یادگیری در آنها ارتقا می یابد )رزبان و همکاران،  

هدف دو  پرورش  و  آموزش  کارکرد    متخصصان  نخست  هدف  اند،  کرده  مطرح  کودکان  گویی  قصه  برای  را  متمایز 

ی بخشی از دانش درباره ی جهان و فرهنگ است و هدف دوم کارکرد انتقالی درآموزش اطلاعاتی قصه گویی در ارائه

مورد علاقه    و یاد دادن است که شیوه های تفکر و عمل را به افراد می آموزد و کمک می کند تا کودك با شخصیت های

ی خود همانندسازی کند و از آنها الگوبرداری و از رفتارها و ویژگی های آنها نقش پذیرد و سطخ یادگیری ارتقا یابد  

 (.  1401)بهمنی، 

های کودکانه و  بر اساس آنچه مطرح شد، در این پژوهش به بررسی »آموزش مبحث گیاهان با استفاده از اشعار و قصه  

شود. با توجه به اینکه درس علوم  آموزان پسر پایه دوم ابتدایی شهر یزد« پرداخته میت درسی دانشتأثیر آن بر پیشرف

های جذاب و فعال برای دانش آموزان تدریس شود، و غیر از این  دوره دوم ابتدایی از مباحثی است که باید به شیوه

وفور دیده  مشکلاتی که در مبحث گیاهان بهخصوص  آموزان در یادگیری این درس مشکلات بسیاری دارند و بهدانش

 شود، این مبحث از کتاب علوم برای این تحقیق انتخاب شد.  می

 پیشینه تحقیق

های  ( در پژوهشی به بررسی »نقش قصه در یادگیری کودکان و دانش آموزان« پرداخته اند، یافته1401جوکار و همکاران )

انواع روش تدریس، روش قصه گویی بیش از سایر مسائل تربیتی در رفتار این پژوهش نشان داده است که، از میان  

کودك موثر است، ارزش قصه گویی مانند یک شکل ادبی در میان سایر دروس ادبیات به آسانی قابل تشخیص است و  

ط متقابل با  توان آن را به عنوان راهی برای گسترش رشد زبان و وسعت دادن گنجینه واژگان کودکان از طریق ارتبامی

( نیز در مطالعه خود به بررسی »تاثیر روش تدریس قصه گویی بر پیشرفت  1401قصه گو و با قصه به شمار آورد. بهمنی )

تحصیلی دانش آموزان دوره ابتدایی« پرداخته است. نتایج نشان داد، نمره میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در پیش 

باشد. در واقع  افزایش یافته است و این افزایش از نظر آماری نیز معنادار می 18/ 3 بود که در پس آزمون به 15/ 9آزمون 

بین دانش آموزانی که با روش مبتنی بر روش تدریس قصه گویی آموزش دیده اند با دانش آموزانی که این آموزش را 
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( نیز  1400سعدی و همکاران )یافته های پژوهش اندیده اند در میزان پیشرفت تحصیلی تفاوت معناداری وجود دارد.  

در خصوص تاثیر روش قصه گویی بر عملکرد تحصیلی نشان داده است که، آموزش به روش قصه گویی بر فرسودگی  

( نیز به بررسی »تاثیر روش قصه گویی بر  1400باقری نیا )  تحصیلی و تنیدگی تحصیلی دانش آموزان اثربخشی دارد.

ستانی شهر ایوان« پرداخته است و نتایح این مطالعه نیز نشان داد که، روش قصه افزایش پیشرفت تحصیلی در کودکان دب

بافقی و فرجامی   کارگران  تحقیق  یافته های  است.  دبستانی شده  کودکان  در  پیشرفت تحصیلی  افزایش  باعث  گویی، 

ن پایه اول ابتدایی  ( نیز نشان داده است که، روش قصه گویی و شعر بر عملکرد تحصیلی درس فارسی دانش آموزا 1400)

( نیز در همین راستا نشان  1399شهرستان بافق تاثیرگذار بوده است. یافته های پژوهش دوروباف و مدرسی سزیزدی )

داده است که، تدریس ریاضی به شیوه قصه بر انگیزش پیشرفت تحصیلی دانش آموزان تاثیر داشته است. همچنین، روش  

همچنین، یافته های تحقیق قدم  بهبود انگیزش درونی دانش آموزان شده است.  تدریس طراحی شده به شیوه قصه باعث  

( نیز نشان داده است که، آموزش به شیوه قصه گویی می تواند موجب بهبود سازگاری تحصیلی, 1399پور و همکاران )

که، موانع پیشرفت    ( نیز نشان داد1398یافته های پژوهش کمالی و مزارزائی )اجتماعی و هیجانی دانش آموزان شود.  

توان بسیاری  گویی تغییر داد و با استفاده از این روش آموزش به کودکان میتحصیلی کودکان را با استفاده از روش قصه

احمدی از مشکلات ناشی از پیشرفت تحصیلی را که منجر به سایر مشکلات خواهد شد از بین برد یا حداقل کاهش داد.  

به بررسی تاثیر قصه گویی بر پیشرفت سواد خواندن دانش آموزان پرداخته اند و نتایج    ( در پژوهشی1398و عباسیان )

نشان داده است که، روش قصه گویی در پیشرفت درسی دانش اموزان در دروس فارسی، علوم و هدیه های آسمانی 

های هوش  ی بر مؤلفهگوی( تحت عنوان اثربخشی شعرهای کودکانه و قصه1393اکبری )پژوهشی توسط علیموثر است.  

دبستانی در شهر اصفهان انجام شده است، نتایج آزمون تحلیل کوواریانس نشان داد که بین اخلاقی کودکان دختر پیش

توان از شعرهای  رو میدو گروه از لحاظ متغیرهای همدلی، وجدان، احترام و بردباری تفاوت معناداری وجود دارد. ازاین

های از  صورت آزاد با روشوان یک روش آموزشی غیرمستقیم و متناسب با دنیای کودکی، بهعن گویی بهکودکانه و قصه

( تحت عنوان مقایسه اثربخشی 1392شده هوش اخلاقی را در کودکان افزایش داد. پژوهشی توسط رادبخش )پیش تعیین 

تایج نشان داد که استفاده از روش  آموزان در شهر سمنان انجام شد، نگویی بر افزایش میزان خلاقیت دانشبازی و قصه

گویی شد و  های بازی و قصهطور معناداری باعث افزایش خلاقیت در هر چهار مؤلفه آن در گروهگویی بهبازی و قصه

گویی، با از بین بردن موانع خلاقیت، سکون فکری و کمک به حل مسائل با روندی های بازی و قصهاستفاده از روش

آموزانی که در جلسات  شود. به همین دلیل دانشآموزان مینده موجب افزایش خلاقیت دانشکنبخش و سرگرملذت 

تر هستند. پژوهشی توسط روشن  های اصیل و جدید برای مسائل موفقحلگویی حضور یابند در یافتن راهبازی و قصه

های اجتماعی  عی بر بهبود مهارتهای اجتما گویی مبتنی بر آموزش مهارت( تحت عنوان بررسی تأثیر قصه1392چلسی )

اعتنایی در شهر گرگان انجام شده است.  ای و بیمبتلا به اختلال رفتار مقابله  10-8آموزان پسر  و مشکلات رفتاری دانش 

های همکاری ابراز خود، مهر خود و نمره  ها نشان داد که گروه آزمایش افزایش معناداری در خورده مقیاستحلیل داده
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( تحت عنوان تأثیر  1388ای توسط همایی )ای اجتماعی نشان داد و مداخله آموزشی مؤثر بوده است. مطالعههکل مهارت

بعد سازگاری کودکان )احترام به    6گویی بر  گویی بر سازگاری کودکان انجام شده است. نتایج نشان داد بین قصهقصه

اجتماعی، کنترل مؤثر خشم، رعایت حقوق دیگران ابراز    دیگران، ابراز علاقه و مهربانی، شرکت در کار گروهی، ارتباط

( تحت عنوان بررسی اثر اجرای برنامه درسی با  1387علاقه و مهربانی( تأثیر داشته است. پژوهشی توسط ذکریایی )

ست. انجام شده ا  87تهران در سال    5آموزان دختر پایه چهارم منطقه  گویی و نمایش بر یادگیری دانشگیری از قصهبهره

گویی و نمایش خلاق سبب افزایش نمره سیالی  گیری از قصه های درسی با بهرهنتایج این مطالعه نشان داد اجرای برنامه

 شود. آموزان می)روانی( نمره بسط، نمره ابتکار، نمره انعطاف و خلاقیت دانش

( نشااااان داده اساااات کااااه، اسااااتفاده از روش قصااااه 2021) 4نتااااایج حاصاااال از پااااژوهش اردوغااااان

گااویی باار عملکاارد و پیشاارفت تحصاایلی دانااش آمااوزان تاااثیر بساازایی دارد و بایااد باایش از پاایش بااه 

( در خصاااوص اثااارات باااه 2020) 5ایااان رویکااارد توجاااه نماااود. یافتاااه هاااای تحقیاااق ساااهین و کوباااان

العااه ی تجرباای نشااان داده اساات کااارگیری روش قصااه گااویی باار یااادگیری دانااش آمااوزان در یااک مط

( در پاااژوهش خاااود 2018) 6شاااود. آگوساااتاکاااه ایااان روش باعاااث پیشااارفت تحصااایلی داناااش آماااوزان می

هاااای اجتمااااعی، افااازایش معنااااداری در گویی و شاااعر مبتنااای بااار آماااوزش مهارتنشاااان داد کاااه قصاااه

زی، هاااای اجتمااااعی مطلاااوب، اباااراز خاااود، جااارات ورهاااای همکااااری، کساااب مهارتخااارده مقیاس

 7باشاااد. ماااارکوس گابریااالمهاااار خاااود را باااه هماااراه دارد و روش مناسااابی بااارای آماااوزش کودکاااان می

هااااای زناااادگی بااااه روش شااااعرهای کودکانااااه و ( در پژوهشاااای نشااااان داد آمااااوزش مهارت2012)

باشاااد. همچناااین شاااعرهای ی دبساااتان ماااؤثر میآماااوزان دورهرویااای دانشگویی بااار میااازان کمقصاااه

شااود، زیاارا قبول باارای آمااوزش در نظاار گرفتااه میعنوان یااک اسااتراتژای قاباالبااه گوییکودکانااه و قصااه

هاااا عااادم قضااااوت و همچناااین باااه اشاااتراك گذاشاااتن موضاااوعات مطااارح اسااات. از در ایااان آموزش

گویی باعااث هااای زناادگی بااه شاایوه قصااههااا نشااان داده اساات کااه آمااوزش مهارتسااوی دیگاار پژوهش

( نشااااان داد باااارای ارتقاااااء 2011)8شااااود. بانااااک اد مینظر در بااااین افاااارتاااارویج و بحااااث و تبااااادل

گویی اسااااتفاده بیشااااتری باااارد  در های قصااااهتااااوان از برنامااااههااااای اجتماااااعی کودکااااان میمهارت

هاااا را باااا دیگااار شاااود و آنها و حاااوادا داساااتان هماااراه میگویی کاااودك کااااملاخ باااا شخصااایت قصاااه

هاااا یاااک ( مهارت2010) 9ساااتیپنااادارد. ساااان سو هاااای زنااادگی روزماااره خاااود همساااان میواقعیت 
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فهم و خوبی بااارای کاااودك قابااالهاااا و پنااادها در خااالال شاااعر و قصاااه باااهضااارورت اسااات و آموزه

گویی در کااااهش مشاااکلات رفتااااری و افااازایش شاااود پاااژوهش فاااوق اثربخشااای شاااعر و قصاااهمعناااادار می

طریااااق ( در پااااژوهش خااااود نشااااان داد از 2008) 10رفتارهاااای مثباااات در کودکااااان را نشااااان داد. واتااااز

خوبی ای باااههاااای اجتمااااعی را باااه کودکاااان مباااتلا باااه اخاااتلالات نافرماااانی مقابلاااهتاااوان، مهارتقصاااه می

هااااای هااااایی کااااه کااااودك باااارای برخااااورد مناسااااب در موقعیت آمااااوزش داد. در ایاااان شاااایوه، مهارت

ها گنجانااااده و بااااه کااااودك ای از قصااااهگوناااااگون اجتماااااعی لازم دارد، در محتااااوا و فراینااااد مجموعااااه

گویی در کااااهش مشاااکلات رفتااااری و ه شاااد، همچناااین پاااژوهش فاااوق اثربخشااای قصاااه و قصاااهارائااا 

( در مطالعاااه خاااود نشاااان داد شااایوه، 2007) 11افااازایش، رفتارهاااای مثبااات در کودکاااان را نشاااان داد. ماااار

هااااای گوناااااگون اجتماااااعی لازم دارد، در هااااایی کااااه کااااودك باااارای خااااود مناسااااب در موقعیت مهارت

شااااود و روش مناساااابی ها گنجانااااده و بااااه کااااودك اراده میای از قصااااهمحتااااوا و فرآینااااد مجموعااااه

باشاااد و موجاااب کااااهش اخاااتلالات و رفتارهاااای نامناساااب شاااده و افااازایش رفتارهاااای مثبااات را در می

 کودکان نشان داد

 

روش تحقیق   

ماری شامل  صورت نیمه تجربی انجام شده است. جامعه آهای کاربردی بود و بهروش تحقیق حاضر، از نوع پژوهش 

که نفر بودند. ازآنجایی 2850به تعداد  96 -97ابتدایی مدارس شهر یزد در سال تحصیلی دومآموزان پسر پایهتمام دانش 

نمونه برای  چارچوب  جامعهتدوین  تمام  برای  شمارش  واحدهای  همه  از  امکانگیری  و  روش عملی  به  نبود،  پذیر 

عنوان  نفر به   30عنوان نمونه گروه آزمایشی و یک کلاس به تعداد  نفر به  30گیری تصادفی، یک کلاس به تعداد  نمونه

های مختلف و معتبر علمی  گروه کنترل انتخاب گردید. اطلاعات موردنیاز با استفاده از متون و کتب و جستجو در سایت 

آوری گردید، سپس آموزش در گروه موردنظر با استفاده از روش تدریس فعال برداری و جمعاطلاعات موردنظر فیش

)شعر و قصه( انجام و در گروه کنترل به همان شیوه معمول و سنتی تدریس ارائه گردید بعد از آخرین جلسه آموزش  

آموزان تکمیل گردید. علوم دوم بخش گیاهان( بین دو کلاس توزیع و توسط دانشپرسشنامه )سؤالات تنظیمی از درس  

های محقق ساخته استفاده شد. مقیاس بر اساس سؤالات  در این پژوهش برای بررسی پیشرفت درسی علوم از پرسشنامه

ی آن را بر اساس نفر از متخصصین مربوط تائید و پایای  5درس علوم )بخش گیاهان( طراحی شده و روایی آن توسط  

درصد به دست آمد و به تائید رسید.  در این پژوهش برای آموزش مفهوم گیاهان از روش   76ضریب آلفای کرونباخ،  

 گویی استفاده گردید، به این شرح: تدریس شعر و قصه 
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                : خلاصه برنامه آموزشی جهت هر جلسه 1جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  45جلسه آموزشی    5گیری ارائه شد، برای هر دو گروه آزمایش و گواه تعداد  با توجه به شرحی که در بخش نمونه

ای در مدت سه هفته اجرا شد. بعد از آخرین روز جلسه آموزشی، پرسشنامه )سؤالات تنظیمی( توسط هر دو گروه  دقیقه

گویی بخش  آزمایش با استفاده از روش تدریس شعر و قصه  ی آموزشی، در گروهآزمایش و گواه تکمیل گردید. در دوره

ها با  وتحلیل دادهگیاهان کتاب علوم دوم تدریس گردید و گروه گواه به همان صورت سنتی آموزش داده شد. تجزیه

 صورت گرفته است و از آزمون تی مستقل برای تحلیل فرضیه پژوهش استفاده شده است.   spss افزاراستفاده از نرم

 

 های پژوهشیافته

وسقم فرضیات برای هر نوع پژوهش از اهمیت خاصی برخوردار است. امروزه  ها برای بررسی صحت وتحلیل دادهتجزیه

وتحلیل اطلاعات  باشد  تجزیهشده از موضوع موردپژوهش میآوریهایی که متکی بر اطلاعات جمعدر بیشتر پژوهش

های خام با استفاده از فنون آماری مورد تجزیه تحلیل  شود. دادهمحسوب میهای پژوهش  ترین بخشترین و مهماز اصلی

 گیرند.کنندگان قرار میگیرند و پس از پردازش به شکل اطلاعات در اختیار استفادهقرار می

 

 

 هاآموزش جلسات 

 جلسه اول 

 شنبه: 
 گویی بیان اهمیت و ضرورت شیوه تدریس شعر و قصه –ها و بیان انتظارات و مقررات برنامه

 جلسه دوم 

 شنبه: سه
 های گیاهان با شعر و نشان عینی دانه و میوهها و دانهشروع آموزش میوه

 جلسه سوم 

 شنبه: 
 گوییترین کار دانه و توضیح آن به روش شعر و قصهآموزش مهم

 چهارم جلسه 

 شنبه: سه
 گوییآموزش مراحل رشد دانه به روش شعر و قصه

 جلسه پنجم 

 شنبه: 
 گویی آموزش روش پرورش گیاهان به روش شعر و قصه

 جلسه ششم 

 شنبه: سه
 بعد از آخرین جلسه  –آزمون( تکمیل پرسشنامه از دو گروه )پس
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گویی در آموزش علوم بر پیشرفت تحصیلی فراگیران پایه دوم  فرضیه اصلی: استفاده از روش شعرخوانی و قصه

 ایی مؤثر است. ابتد

ها توسط آزمون  برای آزمون کردن فرضیه فوق از آزمون تی مستقل بهره گرفته شد و در ضمن قبل از آن نرمال بودن داده

 مورد تائید قرار گرفت.  12کلموگروف اسمیرنوف 

 

 : نتایج آزمون کلموگروف اسمیرنوف2جدول 

 

 

 

 

 

نفر از گروه گواه و    30نتایج آزمون کلموگروف اسمیرنوف آورده شده است. در این جدول برای  2در جدول شماره   

  0/ 05/. شده و چون سطح معناداری در هر دو گروه بیش از  26/. و18نفر از گروه آزمایش سطح معناداری به ترتیب    30

قسمت اول مربوط به آزمون برابری واریانس دو    3ها مورد تائید واقع گردید.در جدول شماره  است نرمال بودن داده

مقابل واریانس دو جامعه برابر نیست(و با توجه به اینکه    باشد )فرض صفر واریانس دو جامعه برابراست درجامعه می

از   بیش  معناداری  برابری    0/ 05سطح  آزمون  به  مربوط  دوم  قسمت  شد.  پذیرفته  واریانس  برابری  فرض  است  شده 

و سطح معناداری در وضعیتی که فرض برابری    541/5عدد    Tدرجه آزادی و مقدار آماره    58ها است که با  میانگین

باشیمواریانس داشته  را  از    0/ 000ها  کمتر  معناداری  است. چون سطح  )  0/ 05شده  است  (    p-vahue <0/05شده 

 شود.درصد رد می 5های دو جامعه در سطح خطای بنابراین فرض برابری میانگین

 باشد. آموزان پایه دوم ابتدایی مؤثر مینتیجه آزمون: اجرای روش آموزشی شعر و قصه در پیشرفت تحصیلی دانش 

 : نتایج آزمون تی مستقل بین دو گروه گواه و آزمایش3جدول 

 ها آزمون تی برای برابری میانگین 
 levenآزمون 

 ها برابری واریانس 

 
  95فاصله اطمینان 

میانگین  درصد

 ها انحراف 

 سطح

 معناداری

درجه  

 آزادی
t 

سطح  

 معناداری
f 

حد  

 بال 
 حد پایین 

131/3 

136/3 

469/1 

465/1 

3/2 

3/2 

001/0 

001/0 

58 

25/47 

541/5 

541/5 

159/0 

 

565/2 

 

ها  برابری واریانس 

 فرض شده 

ها  برابری واریانس 

 فرض نشده 

 
12 Kolmogorov–Smirnov test 

 آزمایش گواه  

 z 69/0 73/0آماره 

 26/0 18/0 سطح معناداری 
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 گیریبحث و نتیجه 

آزمون تفاوت این پژوهش، بین میانگین نمرات پیشرفت تحصیلی دو گروه در مرحله پسدر    3بر اساس جدول شماره  

می مشاهده  )معناداری  بهp-vahue <0/05شود  یافتهعبارت(.  روش دیگر  اجرای  دادند  نشان  حاضر  پژوهش  های 

داشته است. این یافته با  آموزان پایه دوم ابتدایی تأثیر مثبت و معناداری آموزشی شعر و قصه بر پیشرفت تحصیلی دانش 

( همکاران  و  جوکار  پژوهش  )1401نتایج  بهمنی   ،)1401( نیا  باقری   ،)1400( فرجامی  و  بافقی  کارگران   ،)1400  ،)

(،  1391(، موسوی و مقامی )1395(، محمد حافظی )1398(، کمالی و مزارزائی )1399دوروباف و مدرسی سریزدی )

( همخوانی دارد. نتایج این مطالعات تاکید داشته  1996(، و دیسکی و بیرد )1385(، حجازی )1386دار و همکاران )پشت 

 گویی بر پیشرفت تحصیلی فراگیران تأثیر دارد. است که، آموزش به روش شعرخوانی و قصه

صورت معناداری در مقایسه با  ی تحقیق نشان داد که روش آموزش از طریق شعر و قصه درس گیاهان بهبنابراین، یافته 

به نظر میر رسد دلیل عمده یادگیری بیشتر گروه آزمایش، در وش تدریس متداول بر پیشرفت تحصیلی مؤثر است. 

توجه  مقابل گروه کنترل در این پژوهش، استفاده از شعر و قصه در درس گیاهان علوم است. شعر و قصه علاوه بر جلب 

یل، تصویرسازی و خلاقیت در فراگیران، گسترش محدوده  فراگیران دارای سادگی بسیار در روش ارائه، افزایش قدرت تخ

اند های دیگر شعر و قصه که منجر به افزایش یادگیری می شوند عبارتفکری و در واقع تسهیل یادگیری است. ویژگی

ی  از : ایجاد انگیزه در یادگیرندگان، تقویت مهارت شنیداری، تقویت مهارت کلامی، بهبود بخشیدن به توانایی برقرار 

ارتباط، استفاده از حواس بیشتر برای یادگیری، ابزاری عالی برای تقویت حافظه، تعاملی بودن و مؤثر بودن درافزایش  

دانش عملکرد  و  انگیزه،  خلاقیت،  تخیل،  قدرت  توجه،  تمرکز،  ویژگیمیزان  از  یکی  سن  آموزان  یادگیرندگان  های 

سازگاری  آن  دلیل  به  قصه  و  شعر  کمک  با  آموزش  انگیزه  هاست،  آنان  عواطف  تحریک  با  و  کودکان  فطری  میل  با 

شود، توجه دارند، ها و شعرهایی که برایشان خوانده میدهد و کودکان به قصهآموزان به یادگیری را افزایش میدانش

آن مفهوم  و  میمعنی  درك  را  آنها  و  تجزیهکنند  مورد  را  میها  قرار  نهوتحلیل  قصه  و  لذا شعر  و  تنها جذدهند.  اب 

ها هر  دارتر نیز تأثیر بسزایی دارد. در واقع اشعار و قصهتر و معنیباشد، بلکه در یادگیری عمیقانگیز و مفرح میهیجان

دهند. شعر به سبب آهنگ و نظم دو عنصر شکوفایی شخصیت کودك، یعنی عقل و احساس را تحت تأثیر قرار می

کند. علاقه به  فراگیرتر است و توجه و دلبستگی کودك را بیشتر جلب می  دارتر بلکه ماندگارتر وتنها ریشهاش نهویژه

حال اقوام گذشته را برای عبرت و پندآموزی خردمندان، گویی فطری است و به همین دلیل است که خدا شرحقصه و قصه 

می بیان  قصه  قالب  قصهدر  به روش سرگرمکند.  قصه  بیان یک  بگویی،  باعث  که  است  مؤثر  و  رانگیخته شدن کننده 

 گردد.احساسات و عواطف در کودك می

سازی با  ای که از طریق همسانگونهشود بهدانند که کاهش اضطراب کودك را موجب میقصه را تلقین شفابخش می  

( در  1394کند. حافظی نژاد )های یک قصه، او را در کشف عواطف خود و دیگران یاری میها یا موقعیت شخصیت 
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گوید یکی از کارهایی که تدریس را  گویی برای تدریس بیان کرده. او میدر این زمینه نوشته، سه کلید قصهای که  مقاله

 گویی است. کند قصهآموزان دلچسب میهم برای معلم و هم برای دانش

ن در  کنند و از این بایگانی ذهدر تحقیقی که انجام شد مشخص شد که کودکان و نوجوانان قصه را ملکه ذهنشان می

شیوه زندگیجهت  کاربردی  میهای  استفاده  معلم شان  و خستگی سر کلاس  ترس  به  اجبار  اینکه  بدون  کنند چراکه 

می یاد  را  چیزها  خیلی  باشند  لذترا،گذرانده  شناخت  نوع  به  واقع  در  و  میگیرند  روشبخش  از  یکی  های  رسند. 

گویی و اهمیت و نقش ارزشمند تربیتی و ه قصه و قصه باشد با توجه به علاقه کودکان بگویی میمناسب،آموزش قصه

انتقال  ای مناسب برای آموزش به کودکان استفاده نمود. قصهعنوان شیوهتوان از آن به آموزشی آن می  ها از دیرباز در 

شنوند و میخوانند ها و اشعاری که کودکان می ها و مفاهیم تربیتی به کودکان و نوجوانان مؤثر بوده است. داستانارزش

گذارد و ایشان را برای رویارویی با مسائل رشد و معاشرت با دیگران آماده  ها میی آناثری عمیق در فکر و در روحیه

گویی،  های طبیعی مثل قصهدهد. ما باید با ایجاد محرك سازد و نیز در درك و فهم مشکلات زندگی، آنان را یاری می می

شان  ها کمک کنیم تا به شناخت محیط پیرامون خود، با توجه به میزان تواناییبه بچه  ی کودکی شعرخوانی از آغاز دوره

های زندگی فردی و اجتماعی آشنا شوند. خواندن قصه برای کودکان  از مفاهیم درك علمی، دست یابند و با تمام جنبه

شوند بسیاری  تر میم مطالب نیز حساسها افزایش پیدا کند، بلکه نسبت به گوش دادن و فهشود دقت آنتنها باعث مینه

صورت  گویی بهاز کودکان عادت دارند که کارها را از روی عادت یاد بگیرند و فهم درستی از آن ندارد شعرخوانی و قصه 

 شنود درك درستی داشته باشند و از آن لذت ببرند.  تواند باعث شود که کودکان از آن چیزی که میفعالیتی منظم می

گذارد  و ایشان را برای  ها میی آنشنوند، اثری عمیق در فکر و روحیهخوانند و میها و اشعاری که کودکان میداستان 

دهد. سازد. و نیز در درك و فهم مشکلات زندگی آنان را یاری میرویارویی با مسائل رشد و معاشرت با دیگران آماده می

بخشد. بدین ترتیب او الگوهایی از زبان را یاد گرفته  به کودك درکی از قصه می  شودهایی که بلند خوانده میشنیدن قصه

گویی  دهد، چیزی که در نگارش او را یاری خواهد کرد. قصهپردازی قصه رشد میرنگ شخصیت و درك خود را از پی  

ت که مثل تئاتر زنده به  شود، زیرا هنری اسو شعرخوانی سبب برقراری ارتباط دوستانه بین بزرگسالان و کودکان می

های زنده باشند. قصه نقش بسیار آید. شکلی از هنر که آفریدگارانش یعنی گویندگان و شنوندگانش باید انساناجرا درمی

ترتیب  اینکند و به گو جمع میای است که کودکان را به دور قصه مهمی در تکوین شخصیت کودك دارد. قصه وسیله

ها های گوناگون به آنیابد، علاوه بر لذت شادی که از شنیدن قصهشده و اطلاعاتشان افزایش میها تقویت روابط میان آن

می میدست  آنان  ذهنی  و  عقلی  تکامل  و  رشد  موجب  میدهد،  باعث  فرزندتان  برای  داستان  که  گردد خواندن  شود 

های زبان نیز  گیرد با پیچیدگیید یاد میزمان که او کلمات و عبارات جدها افزایش پیدا کند و همهای کلامی آنمهارت

کند که در صحبت کردن مسلط شوند. خواندن و گوش دادن ها کمک میچنین به آنخوانی همکند. قصهآشنایی پیدا می

های مسلطی تبدیل شوند گاهی اوقات کودکان در سؤال پرسیدن مردد هستند،  ها به سخنرانشود که آنمرتب باعث می

اگر ذهن   باشد. قصهآنحتی  از سؤال و کنجکاوی  کودکان میها مملو  به  هنر درست سؤال پرسیدن را  آموزد.  گویی 
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برد. خواندن و ها را بالا مینفس آن خوبی شروع کنند و اعتمادبهدهد چگونه یک گفتگو را بهها یاد میچنین به آنهم 

کند که با آرامش بیشتری  دهد به کودکان کمک میمی  ها را نیز افزایشصورت مداوم توان سخنوری آنگوش فرا دادن به

ی لغات و اطلاعات کند و گنجینهها نیروی تکلم کودك رشد میبا مشکلات روبرو شود با خواندن قصه و بازگویی آن

 شود. وی غنی تر می

صورت کارگاه  به  های ضمن خدمتشود در دورهوپرورش در سطح وزارت خانه پیشنهاد میبنابراین، به مسئولین آموزش

برای آشنا کردن بیش از پیش معلمان در مورد تدریس این نوع آموزش برگزار نمایند. همچنین، می توان از نتایج تحقیق 

آموزان استفاده نمود. قابل ذکر است که،  ای برای تدوین راهکارهای مناسب جهت بالا بردن یادگیری دانشعنوان پایهبه

پژوهش پژوهش همچون هر  دارای محدودیت   این  بر روی  دیگری  پژوهش  این  از جمله،  است،  بوده  نواقصی  ها و 

های  آموزان پسر انجام شده است و بنابراین تعمیم آن به جنس مخالف باید با احتیاط انجام شود. همچنین، یافتهدانش

آموزان سایر شهرها  ن به دانششهر یزد بوده و لذا در تعمیم نتایج آ  2آموزان ناحیه  پژوهش حاضر تنها محدود به دانش

 بایستی جانب احتیاط را رعایت شود.
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