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ســاخته؛ دنیایی  پدیده انفجار اطلاعات، تحول سریع در تكنولوژي، حرف و مشاغل، جوامع را با دنیایی متغیر و ناپایدار مواجه    :چکیده 

راهی را در برابر ما می   كه ضــرورت هم نوایی و هماهنگ شـدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسـان امروزي اسـت . علوم تجربی
تطبیقی گشایند؛ كه ضمن درك این تغییرات از مواهب آنها برخوردار و با تهدیدهاي آنها مقابله نمائیم. این پژوهش با عنوان بررسی  

و   به صورت توصیفی،تحلیلی است  انجام شد. روش پژوهش  ژاپن(  انگلستان و  ایران و كشور هاي منتخب)  درس علوم تجربی در 

اي انجام شد. نتیجه این كه: هر كدام از كشـورها در آموزش علوم، اهداف مشـخصی را دنبال می نمایند. لیكن نوع بصورت كتابخانه
است. در كشورهاي مورد مطالعه اهداف انتخابی در زمینه هاي چهارگانه علوم و در سه حیطه دانش، مهارتی   ها متفاوتپرداختن به هدف

و نگرشـی تدوین یافته اند. از لحاظ اهداف دانشـی ، فرق زیادي بین ایران و كشـورهاي مورد مطالعه دیده نمی شـود. اما در زمینه ي  

نگرشــی تفاوت قابل ملاحظه اي بین ایران و دیگر كشـورها وجود دارد. در مدارس ایران بـه میزان و نوع پرداختن به اهداف مهارتی و  
علـت عـدم پرداختن بـه فعـالیت هاي عملی، آزمایش و نیز آموزش رویكردهاي فرآیندي، دانش آموزان در بخش اهداف مهارتی و 

 هاي تیمز،گویاي این امر است.  نگرشـی داراي ضــعف می باشــند و كســب امتیاز ضــعیف در آزمون
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Abstract: The phenomenon of information explosion, rapid transformation in technology, professions and 

jobs have made societies face a changing and unstable world; A world where the need to be in harmony 

with it is the intellectual concern and worry of today's man. In the path of this adaptation, experimental 

sciences can play an effective role: experimental sciences open a way for us; While understanding these 

changes, we have their benefits and face their threats. The title of this research is comparative study of 

experimental science course in Iran and selected countries (England and Japan). The research method is 

descriptive, analytical and qualitative, and it is a library. The result of this research is as follows: each 

country pursues specific goals in science education. But the type of addressing the goals is different. In the 

studied countries, selection goals have been compiled in the four fields of science and in the three areas of 

knowledge, skill and attitude. In terms of academic goals, there is not much difference between Iran and 

the studied countries. However, there is a significant difference between our country and other countries 

in terms of the amount and type of addressing skill and attitude goals. In Iranian schools, due to not dealing 

with practical activities, testing and teaching process approaches, students are weak in terms of skill and 

attitude goals, and the poor score in TEAMS tests is indicative of this. 
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 مقدمه 

دوره ابتدایی اولین سطح آموزش رسمی به عنوان شكلی از آموزش براي دانش آموزان است. هدف این دوره از آموزش  

طور كامل، و مشاركت معنادار در جامعه است. افراد جامعه   استعدادهاي بالقوه خود به  قادر ساختن آنها به یادگیري، درك

براي دستیابی به این مهم، باید  .باید ازآموزش واجد شرایطی برخوردار شوند تا نیازهاي دنیاي امروز را برآورده سازند

آموزش برنامه هاي درسی مناسبی كه به رشد فردي و اجتماعی كمک می كنند، طراحی شود. هدف از برنامه درسی،  

برنامه درسی وجود   افراد با شرایط الزم در راستاي اهداف كلی و خاص در واقع، دلایل مختلفی براي تجدید نظر در

رویكردهاي   و  ها  نظریه  در  تحولات  و  نوآوري  آموزش  كیفیت  بهبود  شامل  دلایل،  این  یادگیري   6دارد.  و  تدریس 

 (.1400است)شامی و معصومی نژاد،

یكی از زیرسـاخت هاي اصـلی هر جامعه اي جهت رشـد، توسـعه و پیشـرفت شهروندان محسوب  آموزش و پرورش  

می شود. اگر بپذیریم كه علوم در تعیین جایگاه فرهنگی، اجتماعی و اقتصادي یک جامعه نقش مؤثري دارد، آنگاه به  

لوم و فناوري یكی از پایه هاي اهمیت آموزش علوم و نیز لزوم همگانی كردن آن ، بیشــتر پی می بریم. آموزش ع

اســاســی آموزش و پرورش اســـت كه تاثیر مســـتقیم آن در توســـعه فرهنگی، اقتصادي، سیاسی، اجتماعی و  

افزایش سرمایه هاي مادي و معنوي یک جامعه به خوبی مشخص شده است. از مهمترین دست آوردهاي آموزش علوم  

داراي معلومات و آگاهی هاي لازم هســـتنـد تـا بتواننـد منطقی فكر كرده و    در مدارس، تربیت افرادي اســـت كه

 (.  1999)هارلن، آگـاهـانـ ه تصـــمیم بگیرند

یكی از ابزارهاي اصلی تغییرات در افراد و ارتقاي آگاهی آنها، استفاده از مطالب و منابع غنی و ارزشمندي است كه در  

ارائه كتاب هاي مناسب به افراد در سنین  .تواند راهگشاي مسائل آنان در زندگی باشدچارچوب كتاب هاي درسی می  

پایین باعث اشتیاق آنها به مطالعه و اهمیت ماندگاري عمل آنها به خواندن می شود. به عبارت دیگر دانش آموزان با  

هنی و زبانی آنها تأثیر می گذارد  عادت و عشق به مطالعه، خوانندگان خوبی شوند. عادت خواندن در كودكی بر رشد ذ

بخشد. كتاب هاي درسی به عنوان یكی از با اهمیت ترین راهنماي معلمان، محتوایی هستند كه   و واژگان آنها را بهبود

به طور قابل توجهی تعیین چیستی)موضوع، مفهوم، خصوصیات و ...( و چگونگی)فعالیت ، روش و ...( تدریس در 

یقت، كتاب هاي دوره هاي تحصیلی باید در راستاي اهداف برنامه هاي درسی مورد قبول كلاس درس هستند. در حق

وزارت آموزش و پروش تالیف شوند. درحقیقت، كتاب هاي درسی براي افزایش علاقه و درك دانش آموزان در رابطه  

ي درسی علوم به عنوان یكی از  این راستا، برنامه ها    با علوم و ارتقا دانش آنها درباره موضوعات نقش مهمی دارند.در

 2كتاب هاي درسی محوري، دانش آموزان را ملزم به توسعه سواد علمی خود و ایجاد زمینه براي مطالعه موضوعات  

 (.1400شامی و معصومی نژاد، (علمی و همچنین پرورش نگرش مثبت به علم می كنند

انفجار اطلاعات، تحول سریع در تكنولوژي، حرف و مش  ناپایدار مواجه پدیده ي  دنیایی متغیر و  با  اغل، جوامع را 

 ســاخته؛ دنیایی كه ضــرورت هم نوایی و هماهنگ شـدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسـان امروزي اسـت . در  

 



 3 مهدیه فاضلی  -مجید میرزاخانی

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان8شمارۀ دوم، سال 

  مسیر این انطباق علوم تجربی می توانند نقش موثري را ایفا نمایند: علوم تجربی راهی را در برابر ما می گشایند؛ كه 

ضمن درك این تغییرات از مواهب آنها برخوردار و با تهدیدهاي آنها مقابله نمائیم : البته باید این را در نظر داشـت كه  

علوم تجربی نمی توانند همه مشـكلات را حـل كنند؛ اما می توانند دانش ، مهارت و نگرش هایی را براي ما فراهم 

روش علمی به حل و كنترل این مسـائل نائل گردیم . بنا براین نظام هاي   نمـاینـد كـه به كمک آنها بتوانیم از طریق

 آموزشـی وظیفه دارند : 

برنامه هاي آموزشــی و درســی علوم را به نحوي ســاماندهی كنند؛ كه توانائی هاي شـناختی و شـخصـیتی دانش 

با بهره گیري از مزایـاي علوم و فناوري نیروي لا با تحولاتجدید كسب  آموزان رشـد كرده و  زم را براي رویارویی 

   .(1999هارلن،نمایند)

آموزش علوم همواره به عنوان یكی از حوزه هاي مهم آموزشـــی در نظام هاي تعلیم و تربیت قلمداد شـــده اســـت  

علم (. آموزش علوم، شیوه ي كسب اطلاعات و پردازش آنهاست؛ یعنی آموزش علوم علاوه بر  1379)مهر محمدي،  

(. از نظر ویلیام كوبرن، خلط علوم با آموزش علوم نباید صـــورت  1999هارلن،راه به دســت آوردن علم نیز می باشــد )

گیرد؛ زیرا دانستنی ها با راه دانستن متفاوت است. به بیان دیگر آموزش علوم، علاوه بر دیگر ویژگی هاي دانش، شیوه  

 (.   2006ربرن،كو و راه دانستن را نیز شامل می شود )

برنامه ي درســی، حوزهاي علمی اســت كه حداقل شــامل عناصــراهداف، محتوا، روش هاي تدریس و شـیوه هاي  

ارزشیابی می باشد. این عناصـر مورد توافق متخصصان برنامه درسی می باشند. لذا برنامه ي درسـی آموزش علوم نیز 

و شیوه هاي ارزشیابی آموزش علوم می باشد. هدف، نخسـتین   حداقل شـامل هدف ها، محتوا، روش هاي تدریس

نیســـت )ملكی،   یـادگیري  كه در فرآیند آموزش چیزي جزحـد  برنامه ي درسی است  از  1389عنصـر  منظور  ( و 

هـدف هاي آموزش علوم، حد یا حدود یادگیري علوم است كه تعیین می شود و به دنبال تحقق آنها هسـتیم. در این  

آن دسـته از دانستنی ها، مهارت ها ونگرش هاي از قبل تعیین شــده، هدف هاي آموزش علوم نام دارد كه از  مقاله  

  منابع رسمی آموزش و پرورش كشورها اخذ می گردد.

تمامی كشـــورها در پی آن هســـتند كه دانش آموزان در یادگیري درس علوم به یادگیري مادام العمر برسـند، اما  

ون تیمز نشـان داد كه در رسـیدن به اهداف خود ناكام مانده اند، شاید دلیل این امر را بتوان عدم جهت گیري  نتایج آزم

سـیسـتماتیک در طراحی و ساخت و ارزشیابی برنامه ها دانست چرا كه برنامه درسی ، سیستمی بسیار پیچیده ومتشـكل  

تنها بـا تغییر در برخی مؤلفه ها و نادیده گرفتن تنگناها و    از مؤلفه هاي گوناگون و در حال تعامل با یكدیگر است و

( . به عنوان مثال یافته  1381ناهماهنگی ها درسـایر مؤلفه ها نمی توان امید اصلاح و بهبود برنامه را داشت )خلخالی،

انـد كـه از معلمین ورزیده و علا قمند ، برنامه هاي تیمز نشانگر این است كه كشورهایی در این آزمون موفق بوده 

آموزشـــی و به تبع آن برنامه هاي درســـی مطلوب و در زمینه اجراي برنـامـه از روش هاي تدریس فعال و همچنین  

 از مشـــاركت و حمایت والدین به همراه امكانات و منابع آموزشــی اثربخش برخوردار بوده اند. از میان این  
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و انگلسـتان اشاره نمود: قدر مسلم مقایسه ي وضعیت برنامه درسـی علوم كشـــورهاي موفق می توان به سـنگاپور 

ایران با این كشورها می تواند نقاط ضعف موجود دربرنامه درسـی علوم دوره ابتدایی ایران را به تصـویر كشیده و زمینه  

 سازرسیدن به سطح مطلوب این برنامه باشد.   

د فرایندهاي یاددهی، یادگیري به طور كامل تغییر كرده اســت. در ســال در چنـد دهـه اخیر، نگرش جهـانیان در مور

هاي نه چندان دور، بسیاري اعتقاد داشتند كه ذهن دانش آموزان همانند ظرف هاي خالی اســت كه در انتظار پر شــدن  

ن فناوري و نفوذ آن  با دانش و معلومات اســت. اما پدیده هاي بزرگی همچون انفجار اطلاعات و گســترش روزافزو

در تمامی ابعاد زندگی انسانی، پیشرفت هاي اخیر صورت گرفته در علوم تربیتی و روشـهاي ترویج و آموزش علوم،  

نشان داده است كه با توجه به ضـــرورت زمـان ، بـایـد تمامی دانش آموزان براي زندگی در یک جامعه پیچیـده و  

 (.  2004استرونگ،نگی با مســـائل علمی وفناوري دارد، آماده شوند)پیشـــرفته امروزي كه ارتباط تنگات

امروزه دســتیابی به یک نظام آموزشــی برتر، كارآمد و پیشــرفته،یكی از مهمترین هدفهاي عمومی دنبال شـده در  

و سـیاسـت  جهان اسـت و هر كشوري با توجه به میزان اهمیت آموزش و پرورش در سطح جامعه و در نزد مسـئولان  

 (.1999)هارلن،  گذاران، جهت تحقق این امر برنامه ریزي و سـرمایه گذاري می كند

بـه همـدیگرشـــبـاهـت دارنـد، ولی روش ها وبرنـامـه   تقریباً در كلیه جوامع، مسائل و هـدف هـاي آموزشـــی 

ریزي هاي مورد اســـتفاده در امر آموزش علوم وحل مشـــكلات مرتبط، با ســـنت ها و فرهنگ هر یک از جوامع  

 ارتباط پیدا می نمایند. 

ل، ما را در رفع مشــكلات موجود درزمینه هاي مختلف آموزش و پرورش یاري بدیهی اســت كه تجربه ســایر مل

می رساند و از تكرار تجربه هاي تلخ دیگران باز می دارد، ولی باید به این نكته حائز اهمیت توجه داشــته باشــیم كه  

اي فرهنگی، اجتماعی، تاریخی، كســب تجربه و تجزیه و تحلیل با تقلید كوركورانه متفاوت است. با عنایت به تفاوت ه

اقتصادي و ... كـه نظـام هـاي آموزشـــی متفاوت را بوجود می آورد، این نظام ها داراي مسـائل و مشـكلات كم و 

بیش مشتركی هستند و بر این اساس مطالعه تجربه ها و شیوه هاي توسعه و اصلاحات آموزشی سایر كشورهاي توسعه 

 (.   1389جهت رفع دشــواري هاي موجود در نظام آموزش علوم و فناوري خواهد افزود )آقازاده،  یافته، بر توانایی ما در  

در عصري از تاریخ حیات و تمدن بشري در كره ي خاكی كه تولید و مبادله ي متنوع و وسیع دانش ها و تكنولوژي 

و دنیاي بزرگ و نامتناهی دیروز    (1386حاصل از آن، از فعالیت هاي عادي زندگی روزانه ي آدمی شده است)قاسمی،

، امروز به واسطه ي گسترش فن آوري هاي مختلف هم چون فن آوري هاي اطلاعات و ارتباطات ، به وسعتی در 

به  آموزش چه چیزهایی  به  باید  پژوهش،  مورد  موضوع  به  توجه  با  است.لذا  كوچک شده  دهكده ي  اندازه ي یک 

 ( . 1382و،شهروندان جامعه ي جهانی اندیشید)یونسك

مراد از یادگیري فعال،آن نوع یادگیري است كه یادگیرنده با فعالیت هاي شخصی خود به نحوي در كشف مفاهیم علمی 

 ،تولید علم و مهارت ها ي و نگرش هاي علمی مشاركت داشته و آموزشگاه فراهم كننده امكانات و فرصت ها والزامات  
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان8شمارۀ دوم، سال 

دانایی محور مدیریت  فعال و معلم  كننده فرصت هاي مناسب آموزشی براي    یادگیري  فرآیندهاي یادگیري و فراهم 

 (.  1377فعالیت هاي یادگیري دانش آموزان می باشد)سعیدي،

فرآیند برنامه ریزي درسی، یكی از انواع برنامه ریزي ها در نظام آموزش وپرورش است كه به یادگیري، طراحی عناصر  

اي براي رسیدن به آرمان ها، تحقق هدف ها و انجام دادن مقاصد تربیتی و عوامل مختلف آن مربوط می شود و وسیله 

  هاي   شیوه  و  تدریس  روشهاي  محتوا،  هدف،  عناصر  شامل  حداقل  كه  است   علمی  ە  است. درواقع، برنامه درسی یک حوز

توافق متخصصان برنامه درسی است.یكی از برنامه هاي درسی موجود و مهم در   مورد  عناصر  این  و  است   ارزشیابی

فناورانه و   1 -دوره هاي ابتدایی و متوسطه اول درس علوم تجربی« » است كه اصلی ترین هدف آن، كسب سواد علمی

مندان رشته تاریخ از  یادگیري مادام العمر است. علوم تجربی یكی از زیرشاخه هاي علم است. لورد بوالک یكی از دانش

دانشگاه آكسفورد، علم را بزرگترین پیروزي فرهنگی و فكري انسان امروزي دانسته است. وي علم را جریانی نامحدود 

و مستمر می داند كه در آن تخیل، فرضیه سازي، انتقاد و مباحثه صرفنظر از احساسات و اشتباهات، دخالت مستقیمی  

بخشی از علم و دانشِ امروز بشري، علوم تجربی است كه حاصل مطالعه و جست    (.1397دارد )باقري یزدي و زارعی،  

وجوي او در جهت شناخت جهان مادي و نظام ها و قوانین آن است. علوم تجربی نیز از زیر شاخه هاي اصلی علم و  

مهم یعنی تجربه   شامل شیمی، فیزیک، زمینشناسی و زیست شناسی است. درواقع، علوم تجربی، بر اساس دو مؤلفه ي

امروزه در    .و مشاهده از طریق آزمون و آزمایش به دست می آید كه ثبات و قطعیت از ویژگی هاي بارز آن هستند

تدریس آموزش علوم، تعداد اندكی از معلمان می توانند علوم را به نحو احسن و منطقی با اهداف آموزشی قصد شده  

یادي وجود دارد كه هرگونه تلاش براي ارتقاي كیفی آموزش علوم را بی  آموزش دهند. دراین بین موانع و مشكلات ز

عبارتسازد. به بیانی دیگر، ارتقاي مستمر كیفیت آموزش علوم، بر مشاركت همه جانبه همه عوامل و برنامه ریزان آموزش،  

ه برنامه ریزان به منظور جلب رضایت دانش آموزان، تأكید بر تحول و تغییر در شناخت، نگرش فردي و جمعی هم

مدرسه به طور مستمر و همچنین توجه و به كارگیري از فنّاوري آموزشی در فرآیند برنامه هاي مدرسه، تأكید دارد 

 (.1992)هارلن، 

در دنیاي امروز، آموزش و پرورش وظیفه ي پرورش وتولید نیروي انسانی كارآمد، خلاق، موثر، ماهر و البته داراي بنیان  

اجتماعی جهت ورود به بازار پر رقابت جهانی قرن بیست ویكم با ویژگی بارز فن آوري   -ل اخلاقی هاي عمیق و اصی

اطلاعات و ارتباطات و تداوم آموزش آنها را به همراه سایر نهادهاي مدنی جامعه به عهده داشته، ماموریت خطیر آموزش 

ماعی در بازهاي از زمان كنونی كه با اصطلاحاتی و پرورش شهروندان براي زندگی همراه با توسعه و تعالی فردي و اجت

همچون دهكده ي جهانی، بازار جهانی، شهروند جهانی و آموزش مهارت ها ي اساسی زندگی شهروندان و... به عهده 

ي نظام تعلیم و تربیت جامعه است. روش تدریس، مجموعه اي از مهارت هاي آموزشی و فعالیت هاي آموزشی معلم 

آموزش هاي قصد شده به دانش آموزان با فعالیت هاست تا آن هاي متنوع یادگیري خود به اهداف آموزشی براي ارائه ي  

 . )1391)صاحب زاده، دست یابند
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 1402تابستان، 8شمارۀ دوم، سال    آموزش علوم تجربینشریۀ پژوهش در 

لاس درس تعیین و سازماندهی شوند. فرآیند ك  در معلم توسط ضوابطی  و اصول طبق باید ابتدایی، ە  این روشها در دور

به   آموز  دانش  تعادل و تدریس، شرط رسیدن  كند و  فراهم می  را  تعیین شده  ابتدایی  در  پیش  از  یادگیري  هدفهاي 

برنامه هاي درسی  این خط مشی مؤثر و ضروري است. طراحان و مجریان  با معلم در  آموز همگام  همكاري دانش 

عوامل زیادي در معتقدند كه در عصر انفجار مطالعات، معلمان تنها منبع و انتقال دهنده دانش و معرفت علمی نیستند.  

باید طراح، مدیر و جهت دهنده فعالیتهاي   آنها  بنابراین  اندیشه جوان مؤثرند.  نسل  گیري هاي  انتقال دانش و شكل 

آموزشی باشند و نقش آنها باید سازماندهی، راهنمایی و تسهیل گري فعالیت هاي آموزشی باشد، نه صرفاً انتقال اطلاعات 

 (. 1392و دانش علمی )شعبانی ،

لم و به ویژه علوم تجربی، مهم ترین دست آورد آدمی در طول تاریخ تمدن بشري بوده، اگر در آغاز هزاره ي سوم ع

میلادي،» سواد« را مجموعه اي از دانش ها و مهارت ها  و نگرش هاي علمی تعریف كنیم، جامعه اي باسواد است و  

ه شهروندان خود را به صورت یادگیرنده ي مادامالعمر و  در مسیر توسعه همه جانبه و تعالی پایدار گام برمی دارد ك 

داراي سواد علمی،تكنولوژیک پرورش داده، آنها را براي توسعه و تعالی فردي و جمعی مهیا سازد. از این رو لازم است  

ن، نه تنها  و باید و پیشگام با تغییر و تحول در نیازهاي آموزشی شهروندان و تغییر در روشها و ابزارهاي یادگیري آنا

لازم است تا اهداف و محتواي آموزشی تغییر یابد و متحول گردند، بلكه مهمتر از آن لازم است روش كار آموزشگران  

در ابعاد مختلف آموزش كلاسی، اعم از شیوه هاي آموزشی و شیوه هاي ارزشیابی تغییركند، از این رو معلمین، راهنما 

انش ها و مهارت ها ي جدید علمی براي آموزش و ارزشیابی دیگرگونه اما موثر  معلمین ،كارشناسان، مدیران و... به د

یادگیري طراحی واجرا نموده در كلاس   -علوم و دانش ها و مهارت ها  و نگرش هایی كه در حین فعالیت هاي یاددهی

نّاوري، جوامع را با  درس به مخاطبین خود آموزش می دهند، نیاز دارند . پدیده انفجار اطالعات و تحول سریع در ف

دنیایی متغیر و ناپایدار مواجه ساخته، دنیایی كه ضرورت هم نوایی و هماهنگ شدن با آن دغدغه فكري و نگرانی انسان 

امروزي است. در مسیر این انطباق، علوم تجربی می تواند نقش مؤثري را ایفا نماید و با دانش، مهارت و نگرشهایی كه  

كند، سبب می شود كه به كمک آن بتوانیم از طریق روش علمی، به حل و كنترل این مسائل    براي فراگیران فراهم می

به همین جهت امروزه آموختن درس علوم تجربی همانند سایر دروس مانند فارسی و    (.1398نائل گردیم )شفیعی،  

فناوري، اهمیت آن بیشتر  ریاضیات امري اساسی و ضروري است كه با زندگی روزمره ما در ارتباط است و با پیشرفت 

شده است. به دیگر، عبارت آموزش علوم بیشتر به آموزش راه یادگیري می پردازد كه آگاهی از آن براي هر كودكی الزم 

چراكه در دنیایی زندگی می كند كه سریعاً در حال تغییر است و هر فردي باید قادر باشد كه خود را دائم با آن   .است 

و آنچه اهمیت دارد یادگیري كسب اطلاعات و به روز كردن و پردازش آنهاست و نه كسب    تغییرات هماهنگ سازد

درس علوم تجربی درصورتی كه به شیوه فعال و فرآیند مدار، آموزش   (.1398اطالعات به مثابه یک بسته دانشی )مرادي،  

 غییر آماده كند. آموزش جهانی تأكید داده شود می تواند دانش آموزان را براي زندگی موفق در جهان همواره در حال ت
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان8شمارۀ دوم، سال 

بر تشكیل كارگروه هاي كاري، یادگیري مشاركتی، تقویت اتكابه نفس، تنوع یادگیري و ایجاد یک محیط توأم با بازي 

 .(1396و سرگرمی در كالس درس و در نهایت حصول نتیجه بهینه در یادگیري دارد )موسایی و موسایی، 

الگوي سنتی ارزشیابی نمی تواندپاسخگوي تغییرات و ایجاد تحولات دریک نظام زنده و پویا مانند نظام آموزشی باشد. 

در كشورهایی كه نظام آموزشی برتري دارند، رویكردهاي جدید ارزشیابی ناشی از پیشرفت علم روان شناسی و پژوهش 

 (. 1384یادگیري است)لطف آبادي، -فرایندیاددهیهاي روان شناسی تربیتی پیرامون معلم، دانش آموز و 

درسالهاي اخیر،تغییرات گسترده اي دربرنامه هاي درسی،محتواي كتاب هاي درسی وروش هاي تدریس علوم تجربی  

تغییرشده والگویی جدیدازارزشیابی تحت   نیزدستخوش  ارزشیابی  تغییرات،شیوه هاي  بااین  به وجودآمده كه متناسب 

توصیفی مطرح شده است كه یكی از دست آوردهاي این شیوه ارزشیابی، تنوع در ابزارهاي سنجش  عنوان ارزشیابی  

    .(1386)حسنی و حمدي، است 

پدیده جهانی شدن آموزش در عصر انفجار اطلاعات، یک حقیقت انكارناپذیر است و باید از این پدیده به عنوان یک  

موجود در نظام آموزشی خود و استفاده از علوم و فناوري هاي  فرصت به منظور تغییر و تحول در مقابل چالش هاي  

جدید در جهت كاستی ها و بهبود كیفیت آموزشی بهره جست. براي نیل به این هدف، اهمیت مطالعات تطبیقی آشكارتر 

اما در  می شود. اگرچه مطالعات تطبیقی نظام هاي آموزشی، داراي پیشینه اي تاریخی در بسیاري از جوامع بشري است،  

چند دهه اخیر، افزایش علاقه مندي پژوهش گران به كسب آگاهی از وضع و نقش نظام هاي آموزشی در روند پیشرفت 

را   تطبیقی  پژوهش هاي  به  اطلاعاتی،ارتباطی، گرایش  فناوري هاي  رشد روزافزون  با  توأم  اقتصادي  اجتماعی،  هاي 

 . (1394سرعت بخشیده است )معدن دار آرانی، 

پیشرو بوده كه نتایج   اي آموزشی استاندارد و مدون به خصوص در زمینه آموزش علوم تجربی جزو كشورهاي  برنامه ه

استفاده از تجربیات و اندوخته هاي كشورهاي   (1395؛ سلسبیلی،  1385آزمون هاي تیمز ناظر بر این ادعا است )بدریان،  

وب نمی شود بلكه در صورت بها دادن به این تجارب، موفق در زمینه هاي مختلف درسی و آموزشی نه تنها تقلید محس 

از فواید و كاربردهایی نیز برخوردار است. كمک به برنامه ریزان، مدیران و معلمان و حتی فراگیران در برطرف كردن 

مسائل و چالش هاي موجود در نظام آموزشی و كشف محاسن و معایب برنامه هاي درسی، آموزشی و تربیتی كشور  

تفاده از روش هاي نوین و جدید آموزش در جهان در حوزه تعلیم و تربیت براي برنامه هاي درسی و آموزشی خود، اس

و رعایت اصل نوآوري و نوجویی در آموزش وپرورش از مهمترین فواید مطالعات تطبیقی به شمار می روند )عرفانی،  

 .)1396؛ بهرنگی و كردلو، 1394

  كیل می دهد، بررسی تطبیقی درس علوم تجربی در ایران و كشور هاي منتخبآنچه موضوع اصلی این پژوهش را تش

 )انگلستان و ژاپن( است كه در این پژوهش مورد بررسی قرار می گیرد. 
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 پیشینه ی پژوهش

(، در پژوهشی با عنوان بررسی تطبیقی عنصر محتواي كتب )بخش علوم زمین( در برنامه 1400مرزوقی، یزدان پناه) -

موزش علوم تجربی ایران با ژاپن ،آلمان، انگلستان ،فرانسه و آمریكا، به این نتایج دست یافتند كه  درسی رسمی آ

كتب درسی كشورهاي ژاپن، آلمان، انگلستان، فرانسه و آمریكا و همچنین ایران؛ همگی رویكردي فعال و پژوهش 

العه دیده می شود. هرچند این مسئله محور دارند كه این مساله به میزانهاي مختلف در تمامی كشورهاي مورد مط

در برخی كشورها از جمله آمریكا و ژاپن قوي تر بوده و در این دو كشور؛ میزان فعال بودن كتب بیش از سایر  

 كشورها است. 

تطبیقی روش هاي تدریس آموزش علوم تجربی 1399براهونی مقدم، كهرازهی) - با عنوان مطالعه  (، در پژوهشی 

ابتدایی در ایران و انگلستان، به این نتایج دست یافتند كه در كشور انگلستان از روش ها و الگوهاي نوین  دوره ي 

تدریس به ویژه روش هاي اكتشافی و مشاركتی به صورت فعال همراه با فعالیت هاي عملی و آزمایشگاهی، در 

تجهیزات مناسب آموزشی و بهره گیري  تدریس علوم تجربی استفاده می شود. همچنین برخورداري از امكانات و  

در كشور انگلستان   آموزش علوم روش هاي تدریس از فناوري اطلاعات و ارتباطات از نكات برجسته موفقیت در

استفاده می   آموزش علوم  است. اما در كشور ایران در بسیاري از مدارس همچنان از روش هاي سنتی در تدریس

شود و كمبود امكانات و تجهیزات مناسب آموزشی و آزمایشگاهی در اكثر مدارس به چشم می خورد. همچنین  

آموزش  روش هاي تدریس این پژوهش در پایان با ارائه پیشنهادهاي راهبردي و عملی جهت بهبود كیفیت آموزشی

 .در ایران همراه است  علوم

(، در پژوهشی با عنوان «بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش  1397می )عدل هریس و حیدرقلی زاده و فخی -

تدریس و ارزشیابی علوم در كشورهاي ایران، انگلستان و ژاپن» به این نتایج دست یافتند كه درس علوم تجربی 

ین پژوهش، دوره ابتدایی در كشور ما از اهمیت كمتري نسبت به سایر كشورها برخورداراست. مطابق یافته هاي ا

در كشورهاي انگلستان و ژاپن از روش هاي تدریس اكتشافی و با بهره گیري از فناوري اطلاعات و ارتباطات در 

تدریس علوم تجربی استفاده می شود. اما در كشور ما در برخی از مدارس همچنان از روشهاي سنتی در تدریس 

 استفاده می شود 

مطالعه تطبیقی سه كشور ایران، ژاپن و آلمان با  «در پژوهشی تحت عنوان  (،  1394یاري، یكه فلاح، و معدنی پور ) -

تأكید بر شش شاخص مطرح آموزش وپرورش )روند شكل گیري مدارس، مراحل آموزشی، ارزشیابی تحصیلی، 

مواد درسی، آموزش زبان دوم و میزان و توجه به بهداشت و سلامت( دریافتند، نظام آموزشی كشور ایران بر مطالب  

نظري تأكید دارد درحالی كه دو كشور ژاپن و آلمان افزون بر مطالب نظري بر مطالب عملی نیز تأكید می كند. 

 همچنین وضعیت بهداشت و درمان در ایران پایین تر از دو كشور مذكور است. 

-  

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B1%D9%88%D8%B4%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%DB%8C%D8%B3%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B1%D9%88%D8%B4%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%D8%AA%D8%AF%D8%B1%DB%8C%D8%B3%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%20%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%20/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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مقایسه با ارزشیابی  (،  نشان دادكه استفاده از ارزشیابی توصیفی در  1391پژوهش قلی زاده، قنبري طلب و قنبري) -

 كمی دردرس علوم تجربی پایه سوم ابتدایی،باعث پیشرفت تحصیلی بیشتردانش آموزان می شود. 

بررسی تطبیقی عنصر  «(، با عنوان  1389نتایج به دست آمده از پژوهش جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقتدار ) -

ر جهان» نشان می دهد كه شباهت ها و تفاوت  محتوا در برنامه ي درسی آموزش عمومی علوم ایران و چند كشو 

هاي فراوانی بین اهداف، محتوا، روش هاي تدریس و شیوه هاي ارزشیابی در بین كشورهاي موردمطالعه با ایران 

وجود دارد. شباهت ها بیشتر در اهداف و محتوا و در اسناد مكتوب برنامه درسی یا برنامه درسی قصد شده موجود  

ا بیشتر در روشهاي تدریس و شیوه هاي ارزشیابی دیده می شود و در عمل فاصله فراوانی بین  است، اما تفاوت ه

كشور ایران با كشورهاي فوق در تمام عناصر ذكرشده وجود دارد كه جاي تأمل دارد. البته، شاید بتوان آن را ناشی 

همانطور كه نتایج آزمونهاي تیمز  از اجراي برنامه درسی دانست كه در برنامه درسی كسب شده توسط دانشآموزان  

نشان میدهد تأثیر میگذارد. به هرحال، نتایج پژوهش هاي بیشتر در این زمینه می تواند موضوع را بهتر مشخص  

  .كند

(، در پژوهشی تحت عنوان بررسی تطبیقی سیر تحول 1388همچنین جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقت دار ) -

علوم در جهان، كه به بررسی پنج مرحله از سیر تحول برنامه درسی آموزش علوم از نیمه  برنامه درسی آموزش  

به بعد، پرورش   2001دوم قرن نوزدهم تاكنون پرداخته شده است، به این نتیجه رسیدند كه در مرحله پنجم از سال  

  .مد نظر است  فناورانه چند بعدي هدف اساسی است و تقویت یادگیري مادام العمر نیز -سواد علمی 

(،در تحقیقی، محتواي درسی آموزش علوم ابتدایی ایران را با دو كشور  1387اسفیجانی، زمانی، بختیار و نصرآبادي ) -

به مهارت هاي گوناگون در مطالعه ي رویكرد تحقیق گرایی و پرورش  نظر میزان توجه  از  انگلستان  آمریكا و 

در نتایج این مطالعه چنین آمده است: كتاب هاي آموزش علوم دوره  مهارت پژوهش مورد مقایسه قرار داده  اند كه  

مهارت هاي   به  آنها  توجه  میزان  پژوهش محور است؛ ولی  ایران  و  آمریكا  انگلستان،  آموزش وپرورش  ابتدایی 

گوناگون پژوهشی متفاوت بوده است. مهارت تحریک حس كنجكاوي در هر سه كشور بالاترین توجه را داشته 

فرضیه سازي، آزمون فرضیه، انتقال داده ها و اطالعات، بین این سه كشور متفاوت و كمترین فراوانی    ولی مهارت

تا  9999یا تغییر كه فلاك در طی سالهاي   و توجه به آنها تعلق دارد. همچنین نتایج مطالعه تطبیقی با عنوان تلفیق  

ا  2002 استونی  و  انگلستان  آمریكا،  متحده  ایاالت  كشورهاي  مدارس  میان  غالب  گرایش  كه  داد  نشان  داد  نجام 

 .كشورهاي مورد بررسی، تلفیق فناوري اطالعات و ارتباطات در برنامه درسی آموزش علوم بوده است 

(،در پژوهشی با عنوان «بررسی تطبیقی نظام برنامه درسی تربیت معلم در كشورهاي  1387مالی نژاد و ذكاوتی ) -

ایران» در مورد تفاوت هاي برنامه درسی كشور ایران با كشور انگلستان بیان داشته  انگلستان، ژاپن، فرانسه، مالزي و  

اند كه كشور انگلستان به منظور دست یابی به هدف كلی یعنی كیفیت بخشی به آموزش معلمان اقدام به تأسیس  

 ن كشور ارتباط مستقیم مؤسسات استانداردسازي در این زمینه كرده است كه با مراكز اداره كننده تربیت معلم در ای
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دستیابی   - در  ا  استاندارده  تدوین  اند.  نموده  تدوین  را  معلم  تربیت  موردنیاز  استانداردهاي  مؤسسات،  این  دارد. 

دانشجو، معلمان به صالحیت ها و انتظارات تدوین شده كمكی مؤثر میكند. چرا كه این استانداردها، انتظارات و  

مؤثر به ارزشیابی می كنند. اما در ایران اهداف در قالب صالحیت ها و توانایی  توانمندیها را كاملامشخص و كمكی  

 .هاي كلی مطرح شده است 

درصد معلمان مجري ارزشیابی توصیفی،براثرات    75(، در پژوهش خود به این نتیجه رسید كه1384ابومحمدي)  -

كیفی یادگیري وافزایش پیشرفت  مثبت ارشیابی توصیفی دركاهش اضطراب،افزایش بازده یادگیري، افزایش سطح  

تحصیلی دانش آموزان معتقدبودند.بنابراین مساله اصلی پژوهش این است كه چگونه می توان بااستفاده ازروش ها  

 و ابزارهاي ارزشیابی توصیفی به سنجش اهداف نوین آموزش علوم تجربی دوره ابتدایی اقدام نمود. 

 

 روش پژوهش

تحلیلی می باشد كه در آن، با استفاده از مطالعات كتابخانه اي و مرور مبانی  -توصیفیاین پژوهش، از نظر روش اجرا، 

نظري و پژوهش هاي انجام شده در داخل و خارج از كشور در زمینه ارزشیابی كیفی، به تبیین جایگاه ارزشیابی توصیفی 

 در آموزش علوم تجربی در مدارس دوره ابتدایی در ایران پرداخته شده است. 

 

 یافته ها:

  اهـداف تـدریـس درس علوم در کشــور هـای ایران،انگلستان و ژاپن

  مهم ترین هـدف هـای آموزش علوم در انگلســتان چیست؟

آموزش علوم در انگلســـتـان براي چهـار مرحله اي كلیدي )مقاطع تحصـیلی( تتنظیم شـده اسـت؛ مرحله ي اول  

ساله، مرحله ي كلیدي سـوم، شـامل سه سال اول دوره   11تا    7حله ي دوم  سـاله. مر  6و    5شـامل رده هاي سـنی  

كاوشگري  -1حیطه اصلی اسـت: آشنایی با    4سـال است. برنامه درسی آموزش علوم مشتمل بر    14تا    12متوسطه و  

 (.  1385فرایندهاي فیزیكی )رحیمی نژاد،  -4مواد و خواص آنها و  -3روند زندگی و موجودات زنده،  -2علمی، 

جمع آوري ایده ها و    -1اهداف برنامه ي درسی علوم در دوره ابتدایی )مراحل كلیدي وكاوشگري علمی، مشتمل بر  

روند زندگی و موجودات زنده:     ICTمهارت هاي قابل توسعه مثل استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات    - 2شواهد،  

تشخیص و طبقه بندي ها موجودات زنده در    -4گیاهان سبز    -3انسان و حیوانات.    -2جریان زندگی.    -1مشتمل بر  

 محیط اطراف.  

الكتریسیته،   -  1تنیر مواد فرایندهاي فیزیكی، مشـتمل بر    -2دســـته بندي مواد،    -1مواد و خواص آنهـا: مشـــتمل بر  

 (.   1385نور و صدا )رحیمی نژاد،  -3نیرو و حركت،  -2

جمع آوري ایده ها    - 1نامه درسی علوم در دوره اول متوسطه )مرحله ي كلیدي كاوشگري علمی، مشتمل بر اهداف بر

 و نقشه هاي مفهومی.    ICTمهارت هاي قابل توسعه مثل نمودار، جدول،  -2و شواهد، 
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تنوع و طبقه    -4گیاهان سبزه  -3انسان و حیوانات.    -2روند زندگی،    -1روند زندگی و موجودات زنده مش تمل بر  

 بندي ها، موجودات زنده در محیط زیست.   

 جداكردن مخلوط مواد.    -3تغییر دادن  -2گروه بنـدي  -1مواد و تغییرات آنهـا مشـــتمـل بر 

 (.  1386زمین )محمد اسماعیل،  -4نور و صدا  -3نیرو  -2الكتریسـیته  -1فرآیند هاي فیزیكی مشـتمل بر 

 

 مهم ترین هدف آموزش علوم در ژاپن چیست؟  

از مهم ترین اهـداف آموزش علوم در ژاپن كـه با تغییرات اجتماعی،فرهنگی و اقتصــادي كشــور هماهنگ اســت،  

(.  2004ین حاكم بر آن اســت )مایر،آموزش علوم و فناوري، توانایی تفكر، تصــمیم گیري و شــناخت طبیعت و قوان

اهداف كلی آموزش علوم در دوره ي ابتدایی ژاپن عبارتند از: رشد توانایی حل مسأله، علاقه به طبیعت و انس گرفتن 

 (:  2003اوكانو،با آن و درك پدیده ها و اشـیاء طبیعی است. ریز اهداف این دوره شش ساله عبارتند از )

استفاده از افكـار و نگرش هـاي علمی در مشـــاهده  – طبیعت، ب  -یی؛ شامل آشنایی با الف  پایه ي اول و دوم ابتدا

 حفظ محیط زیست   -و تجربه، ج 

آزمایش رشد    -گیاهان معروف، ب    - پایه ي سـوم ابتدایی؛ شامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

 خواص مواد سطح زمین.    -خواص آب و هوا، د   -گیاهان، ج 

تغییرات اجس ام   -رشد گیاهان، ب    -پایه ي چهارم ابتدایی؛ شـامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

 جریان آب در كره ي زمین.    -در اثر س رد و گرم كردن آنها، ج 

تولید مثل، رشــد و میوه دهی گیاهان،    -پایه ي پنجم ابتدایی؛ شامل افزایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  

    .پدیده ي تغییر آب و هوا -با روش هاي حل شــدن مواد در آب، ج 

نقش آب در بدن و عملكرد برگها در   -ایش توانایی كودكان در جهت آشنایی با الف  پایه ي ششم ابتدایی؛ شامل افز

 ستارگان و حركت آنها.   -محلول هاي آبی، ج  -رشــد گیاهان، ب 

برنامه ي درسـی دوره اول متوسطه ي ژاپن، كه تقریباً  معادل راهنمایی ایران اسـت، شـباهت زیادي با ابتدایی دارد. در  

سـال، به رشـد دانش و توانایی حل مسـأله در علوم تأكید زیادي شـده است. ریزاهداف این دوره عبارتند   طول این سـه

    .(2004مایر،از )

زندگی گیاهان و تنوع گیاهی    -پدیده هاي فیزیكی، ج    -مواد و تغییرات آنها، ب    -پـایـه ي اول: آشـــنـایی با الف  

 زمین و منظومه شمسی.    -د

زندگی جیوانات، د    -جریان الكتریكی، ج    -تغییرات شــیمیایی اتم و مولكول ها ب    -م: آشــنایی با الف  پایه ي دو 

 تغییرات آب و هوا.    -
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تغییر    -ارتباط بین موجودات، د   -حركت و انرژي، ج    - تغییرات شیمیایی و یون ها، ب    -پایه ي سوم: آشنایی با الف 

 سطح زمین.  

 

 چیست؟  هـدف هـای برنـامه آموزش علوم در مدارس ابتدایی ایران

در عصــر هزاره ســوم، تحقق بیشــتر هدف هاي آموزش و پرورش مبتنی بر علوم و فناوري اســت كه آهنگ رشــد 

آن در این دوره بســیارپرشتاب است. آگاهی هاي جدید درباره فرآیندهاي بررسی و كاوشگري، دانش جـدید درباره   

سـطحی از رشـد كودكان علوم را یاد می گیرند، بازاندیشی حوزه هاي متعدد علوم، اطلاعات جدید درباره این كه در چه  

وتفكر جـدیـدي را درباره هدف هاي علوم در مدارس ابتدایی ایجاب می كند. دانشـمندان علوم و بیشـتر برنامه ریزان 

قلانی،  درسـی، همگام با سیاست گذاران برنامه هاي توســعه پایدار كشــور، علاوه بر تأكید بر هدف هاي توسـعه ع

ایران را به شرح زیر   ابتدایی مدارس  جسمانی، اجتماعی، و عاطفی، عناوین كلی هدف هاي آموزش علوم در دوره 

 پیشنهاد كرده اند:   

درك این مهم كه تحقق بیشتر هدف هاي برنامه هاي توسعه كشور مبتنی بر استفاده وسیع و جامع از علوم و   -1

 فناوري است.   

 نشمندان علوم از چه روش هاي بررسی و كاوشگري استفاده می كنند.   دانستن و كشف این كه دا -2

دانستن سهم مشاركت علوم در تصمیم گیري هاي مربوط به توسعه ملی و منطقه اي، ســهم مشــاركت علوم  -3

در بهینه ســازي بهداشــت وسـلامت جسمی، سهم مشاركت علوم در ارتقاي جایگاه كشور بین سایركشورها، و كلیه  

 میم گیري هایی كه مستلزم دانستن اطلاعات علمی و اصول آن است.   تص

برنامه آموزش علوم تجربی در ایران به گونه اي طراحی شده است تا فراگیران را در مســـیر تولیـد دانش و پرورش  

فایی استعدادهاي  قدرت تفكر منطقی یاري نمـایـد. در چنین برنـامـه اي، فراگیران دانش هـاي لازم را در جریـان شكو

یـادگیري، كســـب مهـارت هـاي ضـــروري براي   دانستنی هاي لازم، آموختن راه  از طریق كسب  درونی خود و 

یادگیري مـادام العمر و تقویت نگرش مثبت نســـبت به علم و فناوري به دســـت می آورند. اهداف آموزشـــی و  

ت و سـازگرایی تهیه شـده و تلاش می شود تا مدارس هماهنگ با  كتاب هاي درســـی بر پایه رویكرد فعال و سـاخ

این رویكرد به امر آموزش پرداخته و از روش هاي سنتی آموزشی پرهیز شـود. اما در عمل تفاوت زیادي بین برنامه  

 (.   1380درسـی قصـد  شـده  و كسب شده وجود دارد )احمدي، 

مفاهیم علمی، طراحی و به كارگیري آزمایش ها توجه كمتري شـده است.    در برنامه درسی دوره ابتدایی ایران، به درك 

همچنین در مقایسه با دیگر كشـورها، در برنامۀ درسـی مصـوب علوم ایران در دورۀ ابتدایی، مباحث مربوط به مجموعۀ  

 »مســائل زیســت محیطی و ماهیت علوم« ، مورد توجه قرار نگرفته است.   
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ی علوم دوره ي آموزش عمومی ایران، ســه حیطه ي مجزا؛ یعنی اهداف دانش، مهارتی و نگرشی  در برنامه ي درسـ ـ

در نظر گرفته شده است. در دوره ابتدایی، اهداف دانشی در زمینه هاي علوم زیستی، فیزیكی، زمین و بهداشت و به  

   (.1389صورت درهم تنیده ارائه می شود )ملكی، 

اهداف دانشی پایه ي اول ابتدایی شامل: علوم بهداشت )مثل آشنایی با اندام هاي حسـی(، علوم زیسـتی )مثل   -1

آشـنایی با غذا خوردن درجانوران(، علوم فیزیكی )مثل آش نایی با مفهوم گرما(، علوم زمین )مثل آشنایی با جنس سطح  

 زمین(.  

علوم بهداشـــت )مثل آشـنایی با جلوگیري از ورود عوامل    اهداف دانشـــی پایه ي دوم ابتدایی شـــامل:  -2

بیماري زا به بدن(، علوم زیسـتی )مثل آشـنایی با انواع گل ها(، علوم فیزیكی )مثل آشنایی با حالت هاي سه گانه ي  

 ماده(، علوم زمین )مثل آشنایی با هواي اطراف زمین(.   

علوم بهداشــت )مثل آشــنایی با اســتخوان(، علوم زیســتی  اهداف دانشــی پایه ي ســوم ابتدایی شــامل:   -3

)مثل آشــنایی با مفهوم دوره ي زندگی(، علوم فیزیكی )مثل آشـنایی با تغییر حالات مواد(، علوم زمین )مثل آشنایی با  

 تغییر دائمی فشار و دماي هوا(.   

آشــنایی با دســتگاه كلیه ها(، علوم زیســتی  اهداف دانشی پایه ي چهارم ابتدایی شامل: علوم بهداشت )مثل     -4

)مثل آشــنایی با غذاســازگیاهان(، علوم فیزیكی )مثل آشـنایی با الكتریسـیته(، علوم زمین )مثل آشنایی با سه گروه  

 اصلی سنگ ها(.   

ثل آشــنایی  اهداف دانشی پایه ي پنجم ابتدایی شامل: بهداشت )مثل آشنایی با هورمون ها(، علوم زیســتی )م -5

 با گل و دانه(، علوم فیزیكی)مثل آشــنایی با شــكســت نور، علوم زمین )مثل آشــنایی با تحولات گذشته ي زمین(.  

 

 روش های تدریس علوم تجربی در ایران، ژاپن و انگلستان چیست؟ 

 روش های تدریس علوم تجربی در ژاپن چیست؟ 

فعالیت محور بوده و تنوع كتاب هاي درسـی با نظارت سـیستم مركزي دیده  می  در نظام آموزشی ژاپن، برنامه درسی 

یادگیري علوم در ژاپن از نوع فعال بوده و یادگیرنده نقش فعالی در این رویكرد داشـته و معلم    -شود. فرآیند یاددهی

بوده و بیشـتر بر سه نكته اصلی    نقش راهنما، مشـاور و ناظر را ایفا می كند. نظام ارزشـیابی ژاپن نیز فعالیت محور

انعكاس دهنـده قـابلیـت هـا و توانـایی هـاي دانش   -2یادگیري    -كارایی و مفید بودن نظام یاددهی    -1تأكیدمی شود:  

ثبت نتایج انواع فعالیت ها در كارنامه به صـورت كمی و كیفی در نظام آموزشـی كشورژاپن، بیشترین تاكید   -3آموزان  

مشاركت اولیاي دانش آموزان دیده می شــود. تمامی كادر آموزشــی از رئیس منطقه گرفته  تا معلم به  بر رویكرد  

خوبی از اصـلاحات جدید آموزشی، اهداف و انتظارات آن به خوبی آگاهند. مركزثقل اصـــلاحات مبتنی بر دانش  

   س هاي درس علوم مفاهیم علمی بهآموز محوري در ســـخنان همه عوامل مدرسه آشكارا دیده می شود. در كلا
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صــورت یک طرفه به دانش آموزان آموزش داده نمی شــود؛ بلكه دانش آموزان روش آموختن را فرا می گیرنـد. در 

كلاس هـاي درس علوم،فعـالیت دانش آموزان در كلاس درس نشـــان می دهد كه نه تنها همه فعـالیت ها و نقش ها  

نیســـت، آموزشی نقش مشاور و هدایت جریان یاددهی    بر عهده معلم  از عوامل  به عنوان یكی    -بلكه معلم فقط 

یادگیري را بر عهده دارد و سـخنران محض نیست. دانش آموزان با انجام فعالیت  هاي آموزشـی، نه تنها در كسب  

مهارت هاي دانشی رشد    مهارت  هاي دانشی كوشا هستند، بلكه مهارت هاي عملكردي و نگرشی آنها نیز متناسب با

می یابد. این امر سبب می شود تا خلاقیت و نوآوري در بین دانش آموزان به نحو چشـمگیري دیده شود و آنان فعالانه  

 (.   1991در رویكردهاي حل مسئله شركت نمایند )تیمیر،

 

 روش های تدریس علوم تجربی درانگلستان چیست؟ 

جه در نظام آموزشی انگلستان، آموزش علوم است كه با توجه به اهمیت این  یكی از برنامه هاي درسی مهم و قابل تو

درس از همان دوره ابتدایی و با اجراي دقیق اهداف آموزشی دنبال می شود. آموزش علوم در انگلستان، همانند ایران  

از: دورههاي پیش دبستانی، ا كلیدي، معادل مقاطع تحصیلی است كه عبارتند  بتدایی، متوسطه و  داراي چهار مرحله 

 دوره  در  علوم  آموزش.  است   شده  پرداخته  ابتدایی  دوره  ە  (.در این پژوهش فقط به مرحل1389آموزش عالی )آقازاده،  

  مرحله   به  كه  اول  مرحله:  است  زیر   كلیدي  مرحله  دو  داراي  خود  كه  است   سالگی  11  تا  7  از  و  سال  شش  مدت  به  ابتدایی

مرحله دوم كه مرحله خردسالی   .ساله است   5و    6ل دانش آموزان رده هاي سنی  شام  و  است  مشهور  نیز  نونهالی  یا  كودكی

ساله است )جعفري هرندي، میرشاه جعفري و لیاقتدار،    11تا    7نامیده می شود و شامل دانش آموزان رده هاي سنی  

انگلستان به گونه مختلط اداره شده  و سایت وزارت آموزشوپرورش انگلستان(.مدارس ابتدایی در نظام آموزشی    1381

و معلمان این مدارس را زنان تشكیل می دهند. هدف از دوره ابتدایی، نیز پرورش رشد فكري و جسمی كودكان و  

 در برنامه درسی انگلستان آمده است كه در پایان هر یک از مراحل كلیدي،   (.1389تربیت استعدادهاي آنها است )آقازاده،  

می دانشمعلمان  از  سطح  هر  در  آنچه  اساس  بر  میبایست  انتظار   رودآموزان، 

)در بخش محتوا( قضاوت كنند كه چه سطحی مناسب با عملكرد دانش آموزان است. عملكرد در یک سطح می بایست  

 (.1381با عملكرد در سطوح باالتر و پایین تر مقایسه شود )امام جمعه و مالی نژاد، 

ان در انگلستان، باید در برگیرنده حیطه هاي دانشی، مهارتی و درك مفاهیم باشد. براي این  فعالیت هاي آموزشی معلم  

كار معلمان با به كارگیري انواع روشهاي تدریس از جمله: روش اكتشافی، روش آزمایشگاهی، نمایشی، روش ایفاي  

و رشد تحصیلی دانش آموزان را به   نقش، بدیعه پردازي و انواع روشهاي تدریس دیگر سعی می كنند تا میزان یادگیري

بالاترین سطح برسانند. رویكردهاي مورداستفاده آموزش علوم در مدارس انگلستان، كامالً فعال بوده و معلم در نقش  

 برنامه هاي آموزشی و فوق برنامه مدرسه فعالیت داشته و   راهنما و مشاور ایفاي نقش می كند و دانش آموزان نیز در
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، بخش مهمی از اهداف آموزش علوم در انگلستان،   )2000هستند )می یر،   نیز در این امر، سهیم و راضی  والدین آنها

مدارس باید با استفاده از فناوري هاي اطلاعات و ارتباطات، و روشهاي   .در مرحله اجرا، به مدارس محول شده است 

اهداف برنامه ریزي كنند. همچنین در محتواي تدریس فعال با همكاري معلمان مجرب، در اجراي هر چه بهتر این  

برنامه درسی مراحل چهارگانه، بیشتر به رشد مهارتهاي عملی تأكید شده و معلمان باید بتوانند موضوع هاي درسی را  

 (. 2002؛ اودانل، 2008به فعالیت هاي عملی و آموزش هاي قابل لمس تر تبدیل نمایند )اوكانو، 

 

 تدریس کشــور های ایران، انگلستان و ژاپن       مقـایســه اهـداف و نحوه 

  شــباهت ها و تفاوت های اهداف آموزش علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلستان کدامند؟

اسـت.   شـده  دیده  تدارك  نگرش  و  مهارت  دانش،  حیطه  سـه  در  تجربی  علوم  درسـی  برنامه  كشـور  سـه  این  در 

ن برنامه از فناوري اطلاعات و ارتباطات بهره برداري شایسته اي نمودهاند، در حالی كه  كشورهاي ژاپن و انگلیس در ای

تجربی حول  برنامه درسی علوم  در هرسه كشور سرفصل هاي  دارد.  مورد ضـــعف جدي وجود  این  در  ایران  در 

ش و پرورش این  محورهاي علوم زیسـتی، فیزیكی، زمین شـناسـی و بهداشت سازماندهی شده است. دراهداف آموز 

سه كشور آماده كردن كودكان براي زندگی اشـاره شـده اسـت. دو كشـور ژاپن و انگلیس آموزش علوم تجربی را بر  

اساس رویكرد كاوشگري و تقویت مهارت هاي علمی اجرا می كنند، در حـالی كـه در ایران در اتخاذ این رویكرد  

م در دو كشـور ژاپن و انگلیس به نیاز ملی، پیشرفت هاي جهانی  نقصـــان وجود دارد. در هدف گذاري آموزش علو 

توجه شــده اســت. در حالی كه در ایران به این نكته كمترتوجه نشـده اسـت. در دو كشـور ژاپن و انگلیس عناصر  

 برنامه درسی با یكدیگر مرتبط بوده، تحت یک اسـتراتژي كلان سـازماندهی می شوند. 

ن این عناصر جداي از یكدیگر مورد توجه می باشد. در دو كشـ ور ژاپن و انگلیس آموزش علوم در حالی كه در ایرا

مبتنی بر تفاوت هاي فردي دانش آموزان می بـاشـــد، در آموزش و پرورش ایران به این نكته توجه كافی مبذول نمی 

 (.    1388شود )جعفري هرندي، 

 

  علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلستان کدامند؟وجوه اشتراك و افتراق محتوای آموزش 

وجوه اشتراك و افتراق محتواي درس علوم تجربی در سه كشور ایران، ژاپن و انگلیس بر اســاس رویكرد كاوشــگري   

علمی تدارك دیده شده، در حالی كه در ایران این رویكرد مورد توجه نبوده است. سرفصل هاي دو كش ور ایران و 

ن شـناسـی و بهداشـت می باشـد. در حالی كه در ژاپن به انگلیس در علوم تجربی مبتنی بر علوم زیستی، فیزیكی، زمی

محورهایی چون اندازه گیري مدل ها و ســیســتم ها، برهم كنش ها و انرژي به صــورت متنوع توجه شــده اســت.  

در كشــور ژاپن و انگلیس محتواي ، درسـی بر اسـاس اسـتانداردهاي آموزشـی تهیه می شود. درحالی كه در ایران  

 استاندارد آموزش ي ملاك عمل نمی باشد. تهیه ي محتواي درسـی در دو كشـور ژاپن و ایران به صورت متمركز انجام 
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می شود، ولی در انگلستان به صورت نیمه متمركز انجام می گردد. محتواي درسـی علوم تجربی دو كشـور ژاپن و  

ین شده است. در حالی كه در ایران كمتر به تعامل بین  انگلیس بر اسـاس پیش بینی مشاركت فعال دانش آموزان تدو

دانش آموزان توجه شـده است. در مجموع می توان گفـت كیفیـت تدارك محتواي درســـی در دو كشـــور انگلیس  

  (.1388و ژاپن كارشناسی شده تر از ایران بوده است )جعفري هرندي، 

 

تفاوت های موجود در روش های و  و    وجوه شــباهت ها  ژاپن  ایران،  تجربی در سـه کشـور  تدریس علوم 

   انگلیس کدامند؟

در دو كشور ژاپن و انگلیس روش هاي تدریس معلمان به اقتضاي سر فصل هاي درسی سازماندهی می شوند، در  

حالی كه در ایران، روش هاي تدریس معلمان آزاد و سـلیقه اي می باشد. در روش  هاي تدریس معلمان در كشـور  

ژاپن و انگلیس، اسـتفاده از تجهیزات آموزشـی پیش بینی می شـود، ولی در ایران به اقتضـاي امكانات مدرسـه اسـتفاده  

می گردد، رویكرد روش هاي تدریس در انگلیس و ژاپن كاوشگري می باشد. در حالی كه در ایران رویكرد كمتر مورد  

اي تدریس و روش هاي ارزشیابی مكمل یكدیگر اجرا می  توجه بوده اسـت. در دو كشور ژاپن و انگلیس روش ه

شـــونـد ، ایران جـداي از یكـدیگر اجرا می گردند. روش هاي تدریس در انگلیس و ژاپن بسـیار متنوع و به تناسـب  

 ماهیت و محتواي درسی اتخاذ می گردد.

معلمان ژاپن و انگلیس از فعالیت هاي  در حالی كه در ایران به این نكته توجه كافی نمی شود. در روش هاي تدریس 

آزمایشـگاهی به خوبی استفاده می شود. در حالی كه در ایران این بهره برداري كمتر صـــورت می گیرد. در مجموع  

روش گفـت  توان  رویكرد  می  دلیـل  بـه  انگلیس  و  ژاپن  كشـــور  دو  در  تجربی  علوم  معلمـان  تـدریس  هاي 

تقویت مهارت هاي عملی و فعالیت هاي گروهی پویاتر و اثر بخش تر از ایران می باشد  كاوشـــگري و تكیه بر  

 (. 1386)قاسمی، 

 

  وجوه اشـتراك و افتراق ارزشیابی درس علوم تجربی در سه کشور ایران، ژاپن و انگلیس کدامند؟

برارزشـیابی مسـتمر و مبتنی  آموزان  دانش  ارزشیابی تحصیلی  دو   در هر سـه كشـور مذكور  در  باشـد.  تكوینی می 

كشـور ژاپن و انگلیس از نتایج ارزشـیابی اسـتفاده هاي متنوعی به عمل می آید، در حالی كه در ایران اغلب براي گذر 

تحصیلی دانش آموزان از آن استفاده می شود. ابزارهاي ارزشـیابی تحصـیلی در دو كشـور انگلیس و ژاپن بسیار متنوع  

رفصل هاي درسی انتخاب و به كار می رود. در حالی كه در ایران این تنوع وجود نداشـــته، اغلب  بوده و به اقتضاي س

بر ارزشـــیابی كیفی تأكید می شـــود. در دو كشـــور ژاپن و انگلیس براي تهیه آزمون هاي كتبی از انواع ســؤالات 

 حالی كه در ایران به این نكته فنی كمتر توجه می  در حیطه هاي ســه گانه دانش، نگرش و مهارت استفاده می شود. در  
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شـود. در  انجام ارزشـیابی هاي تحصیلی در كشور سنگاپور و انگلیس به ســـنجش مهارت هاي فرآیندي، تفكر و  

 نگرش دانش آموزان توجه می شـود. در حالی كه در ایران چنین توجهی به ندرت مشاهده شده است.

در هر سـه كشـور ایران، ژاپن و انگلیس به ارزشـیابی توصیفی و كیفی توجه خاص مبذول می گردد. در دو كشــور  

ژاپن و انگلیس ارزشــیابی ســراســري و ملی در پایان دوره ي ابتدایی وجود دارد، در حالی كه دراین ارزشـیابی در 

ارزشـیابی مسـتمر از طریق سیستم فناوري اطلاعات به دانش  سطح استان برگزار می شود. دو كشور انگلستان نتایج  

 (.  1388آموزان و والدین منعكس می گردد )جعفري هرندي، 

در حـالی كـه در ایران و ژاپن از طریق دفتر ویژه ارزشـــیابی دانش آموزان این بازخورد داده می شــود. بدین ترتیب  

   ر مذكور وجوه اشتراك و افتراق قابل توجهی وجود داشته است.ملاحظه می شــود درارزشیابی تحصیلی سه كشو 

( در مطالعه تطبیقی خود ارزشــیابی آموزش علوم در ایران را با كشـورهاي انگلستان، ژاپن، 1388جعفري هرندي )

نویسد بین روش استرالیا و آمریكا مقایسه نموده است. وي ضمن بر شمردن ویژگی هاي ارزشیابی در این كشورها می 

( اوداتل  است.  داشـته  تفاوت وجود  ایران و سـه كشـور مذكور  در  آن  ارزشیایی  تدریس و شیوه هاي  (  2004هاي 

پیشرفت آموزش علوم در كشـورهاي داراي رتبه در آزمون تیمز را بررسی نموده می نویســد یكی از دلایل موفقیت  

هاي به موقع و هدفمند بوده اســت. قابل ذكر اســت در این ارزشیابی  آموزش علوم در این كشــورها انجام ارزشــیابی  

یادگیري شناسایی می شــود، بطوري كه می توان پس از آن نســبت به رفع    -ها نقاط ضعف و قوت فرآیند یاددهی  

با ســایر كشــورها  كاســتی ها اقدامنمود. این یافته ها نشان می دهد وجوه افتراق ارزش یابی آموزش علوم تجربی ایران  

 از جمله انگلیس و ژاپن بیشــتر از نقاط اشتراك آن بوده است.   

 

 گیری  نتیجه

 به صـورت خلاصـه وار مهم ترین اهداف آموزش علوم در كشورهاي مورد مطالعه را می توان به صورت زیر بیان كرد:   

ناخت طبیعت و قوانین آن، رشد دانش و توانایی  ژاپن: آموزش علوم و فناوري، توانایی تفكر، تصــمیم گیري و شـ ـ

 حل مساله، علاقه به طبیعت و انس با آن و درك پدیده ها و اشیاء طبیعی.  

مثل   كلیدي  هاي  مهارت  یادگیري  از طریق علم،  فرهنگی  معنوي، ذهنی و  براي رشد  كودكان  كردن  آماده  انگلستان: 

كر و تاكید بر كسـب سواد علمی، فناورانه. اهداف مشــتمل  فناوري اطلاعات و كسب مهارت هاي ضـروري مثل  تف

ســیاره زمین و    -4جهان فیزیكی    -3روند زندگی موجودات زنده    -2كاوشــگري علمی    -1بر چهار حیطه اســت:  

 تشــخیص ماهیت علوم و ارتباط آن با فناوري.    -6توســعه مهارت ها و نگرش هاي علمی  -5ماوراي آن 

ایران: اهداف در سه حیطه «دانش، مهارت و نگرش» مطرح است. دانش در زمینـه هاي چهارگانه  )علوم زیســـتی،  

 فیزیک، زمین و بهداشـــت(، مهارت هایی مثل یادگیري مادام العمر و كســب نگرش ها جهت تبدیل شـدن به یک  
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دنیاي    -3نیرو، انرژي و حركت،    -2ماده و تغییرات آن،    -1طلوب و در مجموع چهار هدف، آشـنایی با  شـهروند م

   زمین و زیستگاه ما. -4زنده و 

هر كدام از كشـورها در آموزش علوم، اهداف مشـخصی را دنبال مینمایند. لیكن نوع پرداختن به هدف ها متفاوت  

نتخابی در زمینه هاي چهارگانه ي علوم و در سه حیطه ي دانش، مهارتی و است. در كشورهاي مورد مطالعه اهداف ا

نگرشـی تدوین یافته اند. از لحاظ اهداف دانشـی ، فرق زیادي بین ایران و كشـورهاي مورد مطالعه دیده نمی شـود.  

كشـور ما و دیگر    اما در زمینه ي میزان و نوع پرداختن به اهداف مهارتی و نگرشــی تفاوت قابل ملاحظه اي بین

آموزش   نیز  و  آزمایش  عملی،  هاي  فعـالیت  بـه  پرداختن  عـدم  علـت  بـه  ایران  مدارس  در  دارد.  وجود  كشـورها 

رویكردهاي فرآیندي، دانش آموزان در بخش اهداف مهارتی و نگرشـی داراي ضــعف می باشــند و كســب امتیاز  

نشــان داد   2003به عنوان شاهد نتایج مطالعه میدانی تیمز در سال  ضــعیف در آزمون هاي تیمز،گویاي این امر است.  

پرســش آزمون عملكردي، از نظر به خاطر سـپردن و فهمیدن، در سـطح    289كه دانش آموزان ایرانی در مجموعه ي  

ها، حل مس داده  تحلیل  تجزیه و  ها،  نظریه  هایی چون سـاختن  مهارت  در  اما  دارند؛  قرار  بالایی  به  نسـبتاً  ـــأله و 

  كارگیري ابزار و روش هاي علمی و یا تحقیق درباره ي طبیعت و محیط زیسـت، در سـطح بسیار پایینی قراردارند.

 یادگیري درس علوم دردوره ابتدایی ارائه می گردد:   -درمجموع پیشــنهادات زیر جهت بهبود امر یاددهی

اختیـار مـدیران مـدارس و معلمـان قرار گیرد، تـا عنـاصـــر برنـامـه ي  اهـداف ملی، آموزش در دوره ابتـدایی در  -

  درســـی با توجه به آن ها سازماندهی شوند.

 ترغیب معلمان در جهت استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات    -

 ترغیب معلمان در كاربست روش هاي فعال و كاوشگري    -

 ي عملی در آموزش علوم تجربی  ترغیـب معلمـان در جهـت انجام فعالیت ها -

 ایجاد تغییرات تدریجی در محتواي درسی علوم تجربی دوره ابتدایی   -

ماهیت و محتواي   - اقتضـاي  به  را  تدریس  افزایی خود روش هاي  دانش  از طریق  كه  ابتدایی  معلمان دوره  ترغیب 

موجود در كشور سنگاپوروانگلیس كه  سـرفصـل هاي درسی تعیین واجرا نمایند. در این زمینه می توانند از تجارب  

  درشبكه هاي مجازي وجود دارد بهره مند شوند.

از معلمان خواســته شــود كه در تهیه محتواي ســؤالات ارزشــیابی تحصیلی دانش آموزان به سنجش حیطه هاي  -

 ی كافی برخوردار شود.   دانش، مهارت و نگرش توجه كافی مبذول دارند تا ارزش كمی و كیفی نتایج ارزشیابی از روای

ترغیب معلمان در جهت اسـتفاده از انواع ابزارهاي ارزشیابی تحصیلی تا ضمن پاسخگویی به نیازهاي آموزشی دانش   -

 آموزان در انجام ارزشیابی بهینه در آموزش و پرورش گامی مثبت برداشته شود.   
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به مدیران مدارس و معلمان توصیه شود در استفاده از نتایج ارزشیابی ها در جهت تشـخیص عملكرد خود، تشخیص  -

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، تعیین رشـــد تحصـــیلی، پیش بینی برنامه هاي جیرانی اقدام نمایند تا به این وسیله 

 ایی اقدامات اساسی و واقعی انجام داد.  بتوان در جهت بهینه سازي آموزش علوم تجربی دوره ابتد

از آنجا كه نظام آموزش و پرورش در ایران متمركز می باشـد هر گونه بهینـه ســـاز ي در جهـت بهبود آموزش   -

علوم تجربی معطوف به تدوین اهداف و تألیف محتواي درسـی می باشد. به همین دلیل وزارت آموزش و پرورش  

ه بازنگري محتواي این دو عنصر برنامه درســی می تواند زمینه بهینه ســازي ســایر  با اقدامی هماهنگ نسبت ب

 عناصــر دیگر برنامه درسی را فراهم سازند.   

برگزاري دوره هاي ضـمن خدمت تخصـصی اعم از حضوري و مجازي به منظور رشــد دانش فنی معلمان به موازات   -

 ورها.   پیشــرفت هاي جهانی و تجارب موفق سایر كش
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 1402تابستان، 8شمارۀ دوم، سال    آموزش علوم تجربینشریۀ پژوهش در 

 

شهرتهران،1386حسنی،محمدواحمدي،غلامعلی) ابتدایی  درمدارس  كیفی،توصیفی  ارزشیابی  اجراي  یابی  نوآوري  (.زمینه  هاي فصلنامه 

 (.86-122آموزشی.شماره ششم.)

 (. آسیب شناسی نظام برنامه ریزي درسی ایران و راهبردهایی براي اصلاح آن، تهران: مدرسه.  1381خلخالی، سـید مرتضی. )

(. گزارش بررســـی روند، عملكرد ریـاضـــیـات و علوم جمعیـت دانش آموزان ایرانی پـایه ي چهارم دبســتان  1385رحیمی نژاد، عباس. )

 . پژوهشــگاه تعلیم و تربیت.   1999و مقایســه آن با تیم  2003در تیمز 

برنامه درسی علوم دوره ابتدایی. دانشگاه   (. الگوي یادگیري خلاقیت مشاركتی: یک مطالعه تحلیلی از1400شامی،دل انگیز، معصومی نژاد،رضا)

 . 1400،زمستان 25،شماره  8فصلنامه پویش در آموزش علوم پایه ، دانشگاه فرهنگیان. دوره  فرهنگیان

  .(.مهارتهاي آموزشی و پرورشی )روشها و فنون تدریس( تهران: انتشارات سمت، جلد اول1392شعبانی، حسن. )

( بررسی ت1398شفیعی، مجید.  ژاپن. دومین  .(  انگلستان و  ایران،  ارزشیابی علوم در كشورهاي  برنامه درسی، روش تدریس و  طبیقی محتوا، 

 .كنفرانس بین المللی روانشناسی، علوم تربیتی و علوم انسانی، تفلیس، گرجستان

 دانشگاه آزاد اسلامیزاهدان: انتشارات  ها(. آموزش علوم تجربی )دانش ها و مهارت (.1391صاحب زاده، بهروز)

بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش تدریس و ارزشیابی علوم در   (.1397) عدل هریس، سعید؛ حیدرقلی زاده، حسین و فخیمی، بهنام 

المللی همایش ها و سمینارهاي كشورهاي ایران، انگلستان و ژاپن. اولین كنفرانس ملی توسعه پایدار در علوم تربیتی و روانشناسی ایران، مركز بین  

 .توسعه پایدار علوم جهان اسلام، تهران

 الگوهاي تدریس. همدان: انتشارات فراگیران. (.1394عرفانی، نصرالله)

 (. جهانی شدن، بایدها و نبایدها ،مقاله: سمینارجهانی شدن واطلاع رسانی، مشهد: دانشگاه فردوسی. 1386قاسمی، علی حسین)

بررسی تاثیرانواع ارزشیابی برپیشرفت تحصیلی دردرس علوم تجربی پایه سوم ابتدایی   (.1391بري طلب،محمد؛قنبري،علی)قلی زاده،آذر؛قن 

 .94-83 ،5شهرستان لردگان.فصلنامه پژوهش دربرنامه ریزي درسی،سال نهم.شماره

 وسی. سنجش واندازه گیري درعلوم تربیتی وروان شناسی،مشهد:حكیم فرد  (.1384لطف آبادي،حسین)

(، بررسی تطبیقی عنصر محتواي كتب )بخش علوم زمین( در برنامه درسی رسمی آموزش  1400) مرزوقی، رحمت اله و یزدان پناه، محسن،

 علوم تجربی ایران با ژاپن ،آلمان، انگلستان ،فرانسه و آمریكا، چهلمین گردهمایی ملی علوم زمین،تهران

، تهران: پژوهشگاه 2003ایج ملی درون دادها و برون دادهـاي آموزش علوم و ریـاضـــی در تیمز (. گزارش نت1386محمد اســـماعیل، الهه. )

 تعلیم و تربیت آموزش و پرورش.  

   (. مقدمات برنامه ریزي درسی. تهران: سمت.1389ملكی، حسن. )

( اولین  1379مهر محمدي، محمود.  زیبایی شـــناختی، مجموعه مقالات  قـابلیـت هـاي  طبیعی و  آموزش علوم  معاصـر،  فلسـفه ي علم   .)

 همـایش علوم تجربی ابتـدایی، اداره كـل آموزش و پرورش استان اصفهان.  

ران، انگلستان و ژاپن. اولین كنفرانس  ( .بررسی تطبیقی محتوا، برنامه درسی، روش تدریس و ارزشیابی علوم در كشورهاي ای1398مرادي، حمید. )

 .پژوهش هاي نوین، روانشناسی، مشاوره و علوم رفتاري

  10)  2  (  12فصلنامه خانواده و پژوهش،   .(.مطالعات تطبیقی در آموزش وپرورش؛ كاربست روشهاي جدید تحقیق 1394معدن دار آرانی، عباس. )

– 11.  

سی تطبیقی نظام برنامه درسی تربیت معلم در كشورهاي انگلستان، ژاپن، مالزي، فرانسه و ایران.  (.برر1387مالی نژاد، اعظم و ذكاوتی، علی. )

 . 81- 12(211فصلنامه نوآوریهاي آموزشی، ) 

تدریس اثربخش و فعال در آموزش علوم تجربی. كنفرانس پژوهشهاي نوین ایران و جهان در  (.1396موسایی، مهدي و موسایی، منصوره. ) -

 .روانشناسی. علوم تربیتی، حقوق و علوم اجتماعی

  .دانشگاه آزاد واحد اسلامی هشترود .ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درسی   برنامه  ە (. فراتحلیلی بر مطالعات انجام شده در حوز1389ولی زاده، حسن. )

زي آموزشی و بخشی، توان نشر اداره كل چاپ و توزیع معاونت برنامه ری (.1394راهنماي معلم )راهنماي تدریس پایه پنجم و ششم ابتدایی، )

 . كتابهاي درسی

آلمان با تأكید بر شش شاخصه مطرح    -ژاپن  -(. مطالعه تطبیقی سه كشور ایران1394یاري، فهیمه؛ یكه فلاح، بهاره و معدنی پور، صدیقه. )

 .تربیتیآموزش وپرورش. اولین كنفرانس بینالمللی مدیریت، اقتصاد، حسابداري و علوم  
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   علوم تجربی درس  محتوا درک بر سخنرانی  ارائه مقابل  در  آموزش از طریق پاورپوینت اثربخشی مقایسه

 بابل دانش آموزان پایه ششم شهر

 
 2فاطمه آزادنیا              2سپیده براریان طبری                  1رضا میرعرب رضی

درس علوم تجربی دانش    محتوا  درک  بر  سخنرانی  ارائه   مقابل  در   آموزش از طریق پاورپوینت  اثربخشی  مقایسه پژوهش حاضر با هدف    :چکيده 

پس آزمون انجام شده است. جامعه آماری شامل کلیه   -یشی با طرح پیش آزمون شبه آزما آموزان به انجام رسید. این پژوهش با روش پژوهش
، تلاش  گردیددر این پژوهش با توجه به اینکه از طرح شبه آزمایشی استفاده   بود.  1401-1402تحصیلی  ابتدایی شهر بابل در سال  دانش آموزان  

نفر(،   1۵، به عنوان نمونه انتخاب شده و به طور تصادفی در دو گروه مساوی آزمایش )دختر  نفر از جامعه دانش آموزان  ۳0که تعداد    بودبر این  

برای   .( بود2022گردآوری اطلعات پرسشنامه درک محتوا تول )  ابزار نفر(، جایگزین شد.  1۵)  کنترلو     اثربخشی   مقایسهتحلیل کوواریانس 

در    محتوا  درکنشان داد میانگین    پژوهشنتایج    استفاده شد.دانش آموزان    محتوا  درک  بر  سخنرانی  ارائه  مقابل  در  آموزش از طریق پاورپوینت

با گروهی که به روش  آموزش دیده  پاورپوینتگروهی از دانش آموزان که به روش    درکو نمره    بوداند متفاوت  آموزش دیده  سخنرانیاند 
ن  آموزادانش  محتوای  تاثیر معناداری بر درک  ا پاورپوینتآموزش ب   بود، به عبارت دیگر،بالاتر  محتوای آنهایی که با پاورپوینت آموزش دیده بودند  

 . گرددها میآن محتوای درکدارد و باعث افزایش 

 

 . آموزانمحتوا، عملکرد تحصیلی، دانش  آموزش از طریق پاورپوینت، سخنرانی، درک :کليدی واژه های

 

Comparing the effectiveness of teaching through PowerPoint versus giving a lecture on 

content understanding of sixth grade students in Babol city 
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Abstract: The current research was conducted with the aim of comparing the effectiveness of teaching 

through PowerPoint versus giving a lecture on students' understanding of the content. This research was 

conducted as quasi-experimental research with a pre-test-post-test design. The statistical population of the 

present study included all the students of Babol city in the academic year of 2022-2023. In this research, 

due to the fact that a quasi-experimental design was used, the effort was to select 30 students from the 

student population as a sample and randomly divide them into two equal groups: experimental (15) and 

control (15). people), was replaced. The tool for collecting information was Toll's content comprehension 

questionnaire (2022). In the present study, covariance analysis was used to compare the effectiveness of 

teaching through PowerPoint versus giving a lecture on students' understanding of the content. The results 

of the research showed that the average understanding of the content in a group of students who were 

trained by the PowerPoint method is different from the group that was trained by the lecture method and 

their content comprehension score is higher. That is, teaching using the PowerPoint method has a 

significant effect on students' understanding of the content and increases their understanding of the content 
 
Keywords:  Teaching Through PowerPoint, Lecture, Content Understanding, Academic Performance, 

Students. 
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402تابستان  ،8، شمارۀ دوم سال 

 

 مقدمه 

  برای  که  دارند  دسترسی  کامتازیاو    گوگل  اسلایدهای  پرزی،  مانند پاورپوینت،  دیجیتال  ارائه  ابزار  چندین  به  مدرسان

  از  بسیاری   توسط  که   پاورپوینت می باشد  ابزارها،  این   از  یکی.  شوندمی  استفاده   آموزش  تکمیل   و   دوره  محتوای  انتشار

  از طریق پاورپوینت  دروس   دارند  انتظار  آموزان  دانش  زیرا  است،  گرفته  قرار   استفاده   مورد  آموزشی  اهداف  برای  مدرسان

  درصد   67  که   دریافتند(  2012)  اسمولین  و   لوبیتو   آرفورد،  هیل،  واقع،  در(.  2000  گرودزینسکی،  و   ریکمن)  شوند  تدریس

  اوقات   بیشتر  یا  تمام  در  %9۵  مربیان،  این  بین  از  و.  کنند  می  استفاده  پاورپوینت   از  اساتید  که  کردند  گزارش  آموزاندانش  از

 شود  می  داده  اساتید  مربیان  توسط  پاورپوینت   که  دادند  توضیح(  2014)  پاپ  و  جردن.  کردند  می  استفاده  افزار  نرم  این  از

 خدمات و انتشار مشاوره،  مثال، عنوان به) شود می تحمیل دارند علاقه آن به که مربیانی به شغلی تقاضاهای( الف) زیرا

  هماهنگ  درسی  کتب   با  دهند تا  می  ارائه  را  ای  آماده  پاورپوینت   های  ارائه  درسی  های  کتاب   ناشران(  ب)  ،(انضباط  و  نظم

 که  کرد  استدلال  ( 2012)  همکاران  و  هیل.  کنند  بیان   پاورپوینت   برای  را  خود  ترجیح  آموزان  دانش(  ج)  و  شود،

 آن  از   همچنان  اما   دهند، می  تشخیص  را   گذاردمی  آموزانشاندانش  یادگیری  تجربیات   بر  پاورپوینت  که   را   هاییمحدودیت 

  نی( تخم2004  ن،ی ؛ ماه200۵  ،یلیو ن  ی حققان )الم  کنند.می  استفاده  خود  هایسخنرانی  در  سرعت   و  وضوح  ارائه  برای

آن وجود ندارد.    وعیدر مورد ش   ی بحث  چیه  ن،ی. بنابرا افتی   انهیرا  ونی لیم  2۵0از    شیتوان در ب  یرا م  نت ی زده اند که پاورپو 

د شدن،  ی)مانند ظاهر شدن، ناپد  شنیم یان  یاصل  نهیگز   نیو چند  هیارائه اول  یامل الگوهاش  نت ی پاورپو   هیاول  یهانسخه

قالب ها  ای  "پرواز در داخل" ان   ینقاط گلوله( بود. اگرچه  به عنوان و  شنیمیارائه و   ی نسخه ها  نیدر آخر  یژگ یها 

  نتی پاورپو   یهانسخه  نیاضافه شده اند. به عنوان مثال، آخر  دیجد  یها  یژگ یاز و  یار ی مانده اند، بس  یباق  نت یپاورپو 

  ی هاهیحرکت، و توص /رییقابل تغ  یسه بعد  یهاشنی م یان  وها،یدیو یجاساز  ،یرا در زمان واقع  گرانیبا د  یامکان همکار

  ر، یاز محققان )اردم  یاری، بس1987در سال    نت یپاورپو   ی. از زمان معرفکندینام بردن از چند مورد را فراهم م  یطراح، برا

دهند.    یادامه م  یریادگ ی  جینتا  مکرده اند و هنوز ه   بررسی  آموزان¬آن را بر دانش  ری( تأث201۵  ،یو مورت  دای؛ واه2011

کند.   یم  یدر کلاس درس را طولان  نت یپاورپو   یساز   ادهی منجر شده است که بحث پ  یمتفاوت  جی ها به نتا  یبررس  نیا

  .(2006 ر،یر و ساو )لواسو 

درک شده و  یشناخت یریادگ ی یبرا  نت یآموزش پاورپو  ،یبا آموزش سنت سهیاز مطالعات نشان داده اند که در مقا یبرخ

را در طول دو    یشی ( آزما2016و همکاران )  انی( مطالعه د2014  ،یاست )ساگار و پاند  دیانجام شده دانش آموزان مف

مختلف    یهایخود از فناور  یخواست که استفاده مرب  آموزاننش انجام داد و از دا  یاب یبازار  ت یریدوره مد  کیترم از  

ارتباط مثبت   کیتپ ( را خودشان گزارش دهند و    ندیو ما  هاکنندهکیکل  ،یسخنران  یهاادداشت ی  نت،ی)مانند پاورپو 

( با تکرار  2011)  ریکردند. اردم  دایدرک شده دانش آموزان پ  یشناخت یریادگ ی و    نتیاز پاورپو   یاستفاده مرب  نیکوچک ب

  یاند، نمرات بالاترکرده  افتی آموزش در  نتی که با پاورپو   یآموزانکه دانش  افت یدر  ک،ی زیکلاس ف   کی  نهیدر زم  افتهی  نیا
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زمون، عثمان، اند. در مورد نمرات آکرده  افت ی)گچ و صحبت( در  یسنت  یدارند که سبک آموزش  یآموزاننسبت به دانش

در    یسنت  یسخنران کیشود، در    یداده م  نت یکه آموزش پاورپو   یدانش آموزان  که( نشان دادند  2017)  یو هلم  یترموج

از مطالعات    یبرخ  ری( به تفس2006)  ریحال، لواسور و ساو  نیکنند. با ا   ی از دانش آموزان بهتر عمل م  یاضیآزمون ر  کی

 یدهایاز اسلا  یادداشتی  یهانسخه   نآموزامطالعات، دانش  نیدر ا  رایهشدار دادند، ز  کنندیمثبت را گزارش م  یها افتهیکه  

به طور خاص، نمرات    یشناخت  یر یادگ ی   یآن باشد. دستاوردها  لیکردند، که ممکن است دل  افتی در  زیرا ن  نت یپاورپو 

داشتند و نه    یشده دسترس  یکپ  یها ادداشت ی ها به  آن  رایباشد ز  افتهی  شینمرات آزمون ممکن است افزا  ایدانش آموزان  

در اکتساب و درک    نت یرا که پاورپو  یبالقوه ا  یایمزا  قیتحق  نیحال، ا  نیکردند. با ا  یم  افت یرکه د  یسبک آموزش

 دهد.  یتوسط دانش آموزان دارد، نشان م یمطالب درس

 

 هدف و پیشینه پژوهش

مدرسان،   یکند. برا  تریا نا مطلوب  ترجذاب  آموزانو دانش  انیمرب  یافزار را برانرم   نیا  تواندیم  نت یپاورپو   یهایژگ یو

  ی افکت ها  ب یترک   ستا،یا  یهاشنیمیان  ای  ریتصاو  شی نما   ییدهد، از جمله توانایرا ارائه م  یامکانات متعدد  نت یپاورپو 

تر. دانش آموزان  ی غن کیو ارائه گراف  دئوها،یو  ایو/   یصوت یادغام جلوه ها دها،یاسلا ایاطلاعات،  ر،یتصاو نیب یانتقال

کرده اند. به  ییخود شناسا انی توسط مرب یفناور نی و مشکلات درک شده را در مورد استفاده از ا ایمزا نیچند نیهمچن

  ی اریشود، بس  ینت ارائه می)گچ و صحبت( و آموزش با کمک پاورپو   یآموزش سنت  ن یکه انتخاب ب  یهنگام  ،یطور کل

( نشان 2010احمد، و کومار،    ا،ی ای؛ ست، اوپاد2009  ،یپروکتور، و سالوند  ،ی؛ ساوو2012و همکاران،    لیاز مطالعات )ه

 نکهیا  یرا برا  یاصل  لیموجود دو دل  قاتیدهند. به طور خاص، تحق  یم  حیرا ترج  نت یداده اند که دانش آموزان پاورپو 

(  2و )  ی( سازمانده1دهند روشن کرده است: )  یم   حیترج  یرا به عنوان مکمل آموزش  نت یپوچرا دانش آموزان پاور

واضح    شینما  ،یسخنران   ی ساختار برا/یبا ارائه طرح کل  نتیاند که پاورپو آموزان گزارش داده. اول، دانشداریتوجه پا

تر کردن  نگه داشتن زمان کلاس، آسان  رکارآمدت  ،یدیبرجسته کردن نکات کل  ،یاطلاعات، کمک به آنها در ادامه سخنران

داشته باشد.   یشتریب  یدهتا خواندن و خلاصه کردن اطلاعات مهم سازمان  کندیبه آموزش کمک م  ریها و تصاوشکل

  نتیآموزان معتقدند که پاورپو نشان داده است که دانش  ی قبل  قاتیتحق  (. دوم،2006؛ سوگاهارا و بولاند،  2014  ،ی)لار

 ، یلار ;2012و همکاران،  ل ی؛ ه2006است )آپرسون و همکاران،  دیآنها در کلاس مف زهیعلاقه و انگ ه،حفظ توج یبرا

آنها اعتبار    یباورند که مرب  نیآموزان بر اکه دانش   افتندی( در2018)  نیو ف  تریلدب  راً،ی(. اخ2000  نگز،ی ؛ سابو و هاست2014

 رایز ست یتعجب آور ن افتهی نیدارند. ا یشتریمثبت ب ریتأث کنندیم هاستفاد نت یاز پاورپو  انشانیمرب یدارد و وقت یشتریب

در آموزش    نت یپاورپو   یآموزان ممکن است وقتمعنا که دانش  نیرا دارند. به ا  نت یدانش آموزان انتظار آموزش پاورپو 

و همکاران،   لیر بگذارد)هیتأث  یمرب  کی ها از اعتبار  و برداشت آن   ریممکن است بر تأث  نی توجه کنند و ا  شتریوجود ندارد ب

2012).  
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و همکاران،    ل یه  قیتحق  شده توسط دانش آموزان را نشان داده است،   یی شناسا  نتیپاورپو   دیفوا  نیچند  قاتیتحق  اگرچه

 صیآموزان تشخدارند. دانش   یها و ملاحظات  ینگران  س،ینشان داده است که دانش آموزان در هنگام تدر  نی( همچن2012)

بحث را خفه    یها(، فرصت دهایاسلا  عیکردن سر   ک یکل   یعنی)  کندیم  جی را ترو  عیآموزش سر   نتیاند که پاورپو داده

از اسلا  یآموزش  یتا محتوا  کندیم  قی را تشو   انی و مرب  کند،یم کلمه بخوانند. به هم  دهایخود را  به    ب، یترت  نیکلمه 

دارد،   ازین  یتر  عی سر  یبردار  ادداشت یبه    نت یکه دانش آموزان معتقدند که پاورپو   افتندی( در2006سوگاهارا و بولاند )

شود.    یم  یریادگ یدر    شتریب  یحواس پرت  جادیکند و باعث ا  یمحدود م  قیدق  یبردار  ادداشت ی  یکه فرصت آنها را برا

  را یز  دهد،ی را کاهش م  یآموز و مربرابطه دانش   نت یاند که آموزش همراه با پاورپو گزارش داده  نیآموزان همچندانش

 .کندیآموز را محدود مو دانش یمرب نیو فرصت تعامل ب زانینوع آموزش م  نیا

و معتقدند که   دهندیم  حیرا ترج  یروش آموزش  نی اما ا  کنند،یم  ییشناسا  نت یبا پاورپو   آموزان مسائل رادانش  اگرچه

 16  یبر رو  زیمتاآنال  کی (  2006و همکاران )  روی(. شاپ2006  ر،یاست )لواسور و ساو  دیآنها مف  یریادگ یتجارب    یبرا

ارائه دسکتاپ )به عنوان مثال،   یآموزش به کمک برنامه ها  با)گچ و صحبت( را    یمطالعه انجام داد که آموزش سنت

دانش آموزان    یشناخت  یریادگ یبا    یرابطه مثبت جزئ  کیفقط    نت یپاورپو   یکه ارائه ها  افتیکرد و در  سهی( مقانت یپاورپو 

در مورد    نت یپو بدون پاور  ای است، آموزش با    افتهی ادامه    یاضاف  قیسال تحق  12  ل،ی فراتحل  نیحال، از ا  نیدارند. با ا

آن ادامه    یآموزش یاثربخش  یبرا  یمتفاوت  یها  افته یبه ارائه   دتریجد  قاتیشده است. و تحق سهیدانش آموز مقا  ی ریادگ ی

( و کاهش 2016و هاپک،    پست یل  ان،ی)د  شیباعث افزا  نت ینشان داده است که پاورپو   یقبل  قاتی تحق  ، یعنیدهد.    یم

دانش آموزان ندارد )سوگاهارا و    یر یادگ ی بر    یریتاث  چیه  ای شود،    ی(، م201۵  ،یو مورت  دای؛ واه2016  ،یو بامن  ی)بامن

 (.2006بولاند، 

 پژوهش روش

. طرح پیش آزمون و پس بودروش پژوهش حاضر از نوع شبه آزمایشی با طرح پیش آزمون، پس آزمون با گروه گواه  

. اندازه  گرفت آزمون با گروه گواه و آزمایش، از دو گروه آزمودنی تشکیل شد که هر گروه، دوبار مورد اندازه گیری قرار  

موزان  آکلیه دانش  جامعه آماری  گیری اول با اجرای یک پیش آزمون و اندازه گیری دوم با یک پس آزمون انجام شد.  

در این پژوهش با توجه به اینکه از طرح شبه   بود.  1401در سالنفر    1۵00به تعداد    بابل   شهردختر پایه ششم ابتدایی  

، به عنوان  بابل  دختر پایه ششم شهرنفر از جامعه دانش آموزان    ۳0که تعداد    بود ، تلاش بر این  گردیدآزمایشی استفاده  

سپس    .ندنفر(، جایگزین شد  1۵ر(، و گواه )نف  1۵نمونه انتخاب شده و به طور تصادفی در دو گروه مساوی آزمایش )

( سخنرانی  کنترل)ارائه( و نیمی دیگر در گروه دوم  )پاورپوینت به صورت تصادفی نیمی از آزمودنیها در گروه اول آزمایش

. شد(، هر دو گروه با پیش آزمون اندازه گیری شده و نتایج ثبت  پاورپوینت. قبل از اعمال متغیر مستقل )شدجایگزین  

دوباره هر دو گروه با پس آزمون بررسی می شوند. جلسات آموزشی به   از اعمال متغیر مستقل برای گروه آزمایش، بعد

. سپس، اندازه گیری مجدد انجام شد و  گردید  جلسه در هفته برگزار  کار گرفته شده برای افراد نمونه به صورت یک
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(  2022سوالی تول )  1۵درک محتوا از پرسشنامه  برای سنجش    نتایج به دست آمده در مرحله پس آزمون، تحلیل شد.

  0/ 781روایی آن در پژوهش های مختلف تایید شده و برای آزمون آلفای کرونباخ استفاده شد و مقدار    استفاده شد،  

 در  آموزش از طریق پاورپوینت   اثربخشی  مقایسهدر پژوهش حاضر از تحلیل کوواریانس برای بررسی   ذکر شده است.

 2۵نسخه    SPSSاطلاعات به دست آمده از پرسشنامه توسط نرم افزار   استفاده شد.  محتوا  درک   بر  سخنرانی  ارائه  ابلمق

 گرفت. مورد تحلیل قرار  

 

 فته های پژوهش  ای 

  یی در مقطع ابتدا  ی آنان مونث بود و همگ  ت ی داد. لذا جنس  لیرا دانش آموزان دختر تشک   روشیپ  قیتحق  یهایآزمودن

آزمون و پس آزمون   شیو کنترل در مراحل پ  شیآزما  یهادرخصوص در گروه  یفیآمار توص   جی. نتاکردندیم  لیتحص

 . ( آمده است 1در جدول شماره )

 

 های آزمایش و کنترل آزمون و پس آزمون در گروه: نتایج پیش1جدول 

 کنترل  آزمایش  مرحله  متغیر 

 انحراف معیار  میانگین  معیار انحراف  میانگین 

 49/6 7۳/۳6 48/۳ 00/۳6 پیش آزمون  درک محتوا 

 ۳9/4 26/۳7 ۳7/۵ 46/۵۳ پس آزمون 

 

  ع یتوز   یعنیمربوطه    ی هافرضشیابتدا پ  د،یاستفاده گرد   انسیکووار  لیاز تحل  روشیاز آنجا که قرار است در پژوهش پ

ها از آزمون نرمال داده   عیتوز  یبررس   یگرفت. برا  ی مورد بررس  ونیرگرس  یو همگن  هاانسیوار  یها، همگننرمال داده

 . ( ذکر شده است 2شماره )  دولآن در ج جیاستفاده شد که نتا رنفیکولموگروف اسم 

  توان یاست، م  0/ 0۵بالاتر از     یبرا  یسطح معنادار  نکه ی( مشخص است، با توجه به ا2طبق مندرجات جدول شماره )

آزمون   جیاستفاده شد، نتا  نیاز آزمون لو   هاانسیوار  یهمگن  فرضشیپ  یبررس  ینرمال برخوردارند. برا  عیگفت از توز

 ( ذکر شده است. ۳در جدول شماره) نیلو 

( متغیر » درک محتوا «  4طبق جدول شماره )  ( ارائه شده است.4در جدول )  پس آزمون  نمرات  کواریانس  تحلیل  نتایج

(F = 7/851, P < .05  تاثیرپذیری معناداری )   اند. در نتیجه، فرضیه  مداخلات از طریق پاورپوینت دریافت کردهاز
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402تابستان  ،8، شمارۀ دوم سال 

 سخنرانی  ارائه  مقابل  در  گیرد. به عبارت دیگر، آموزش از طریق پاورپوینت صفر رد و فرضیه تحقیق موردپذیرش قرار می

 تر است.  مداخلات اثربخش محتوا درک  بر

 آزمون آزمون کولموگروف اسمیرنف در مورد پیش فرض نرمال بودن نمره های متغیر وابسته در جامعه  : نتایج2جدول 

 متغیرها  مراحل  گروه  df آماره کولموگروف اسمیرنف  سطح معناداری 

  پیش آزمون  گروه کنترل  1۵ 19۵/0 1۳0/0

 پس آزمون  گروه آزمایش  1۵ 166/0 200/0 درک محتوا 

 پیش آزمون  گروه کنترل  1۵ 167/0 200/0

 پس آزمون  گروه آزمایش  1۵ 140/0 200/0

 

 ها : نتایج آزمون لوین جهت سنجش فرض همگنی واریانس۳جدول 

 متغیرها  آماره لوین df2 df1 سطح معناداری 

 درک محتوا  816/6 1 28 141/0

 

 پس آزمون   نمرات میانگین روی بر  مانکوا متن در راهه یک کواریانس تحلیل : نتایج4جدول 

مجموع  منبع تفییرات  

 مجذورات 

 درجه آزادی 

df 

 عدد اف  میانگین مجذورات 

F 

 معناداری 

Sig 

 اندازه اثر 

Eta2 

 22۵/0 009/0 8۵1/7 978/1۵1 1 978/1۵1 پیش آزمون  درک محتوا 

 796/0 000/0 272/10۵ 942/20۳7 1 942/20۳7 گروه 

    ۳۵9/19 27 688/۵22 خطا 

 

 گیری   بحث و نتیجه 

  ک ی  نت ی پاورپو   قی توان گفت ارائه از طر  یبر درک محتوا دارد. م  یمثبت  ریتاث  نت یپژوهش نشان داد که پاورپو   جیدر نتا

از    یکی(. در حال حاضر  2012)  نیو اسمول  تو یآرفورد، لوب  ل،ی کرده است. ه  جادیها ا  یدر ارائه سخنران  میپارادا  رییتغ

  ی آموزش  یهااز روش  یکی  ن یباشد. همچن  یها مها و دانشگاهکالج  کثر در ا   انیدانشجو   ینرم افزارها برا   نیپرکاربردتر
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آموزان به همراه داشته است.  درک و حضور دانش  زه،یرا در مورد عملکرد، انگ  یادیز  قاتیها و تحقاست که بحث   ریاخ

  ی هاروش  -کند  یآموز کمک م معنادار دانش  یریادگ ی ارد که به درک و  وجود د  یادیعوامل ز  ،یدر همه مؤسسات آموزش

دانش آموزان معتقدند آموزش    نکهیهاست. لذا با توجه به ا از آن  یبرخ  یری ادگ ی  طیآموز و محرابطه معلم و دانش  ل،یتحو 

کند، تعجب آور    یاطلاعات مهم کمک م  یشده تر است و به حفظ توجه و تمرکز آنها بر رو  یسازمانده  نت یبا پاورپو 

درک    نت یاند که پاورپو گزارش داده  نیآموزان همچن(. دانش 2012ل و همکاران،  ی؛ ه2006)آپرسون و همکاران،    ست ین

 قاتی(. اگرچه تحق2012و همکاران،    لی)ه  کندیامتحان آنها کمک م  یسازو به آماده  دهدیم  شیآنها از مطالب را افزا

  ر،یاست )لواسور و ساو   مثبت   یبه طور کل نت یخود از آموزش پاورپو  یشناخت  یریادگ یدر مورد ادراک دانش آموزان از  

2006). 

 :کرد میرا ترس یآموزش میتوان مفاه یپژوهش م نیا  جیاساس نتا بر

 ی اتیح  یکه عنصر  دهد یم  شیرا افزا  رانیفراگ   یتوجه بصر  یاستفاده از متن بصر  ،یارائه محتوا در کلاس واقع   هنگام

 .ها است ها و ارزشمهارت ها،یستگی در کسب دانش، شا

دانش آموزان   یآن برا   یای ساده بر اساس مزا  نت یمکالمه و گچ را به ارائه پاورپو  یروش سنت   رییبه تغ  ازیمطالعه ن  نیا

نسبت به    ی ساده  قرار گرفتند، عملکرد بهتر  نتیکه در معرض ارائه پاورپو   یکرد. مشاهده شد که دانش آموزان ییشناسا

  .داشتند اهیخود با روش تخته س انیهمتا

م  لذا پ  رودی انتظار  ابزارها  شتازیمعلمان و مدارس  از  تا استفاده  ارتباطات را در    یمختلف فناور  یباشند  و  اطلاعات 

  ژه یوساده در مدارس و به  نت یکه استفاده از پاورپو  شودیم ه یتوص ن،یببرند. بنابرا شی مؤثر پ ی ریادگ یآموزش و  یارتقا

 . شود قی محور تشو  یعلم یهاآموزش دوره یبرا
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گویی و بررسی اثربخشی آن بر رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی  آموزش مفاهیم علوم با استفاده از روش قصه

 دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهر یزد 

             2منصور دهقان منشادی                            1نجوا نوردی فهادانی                     

از مولفه های مهم و تاثیرگذار در دوره های تحصیلی دانش آموزان، رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی آن ها در مدرسه است که همیشه   :چکیده 

پژوهشگران آموزش و پرورش آن را مورد توجه قرار داده اند. هدف از پژوهش حاضر آموزش مفاهیم علوم با استفاده از روش قصه گویی و  

بررسی اثربخشی آن بر رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهر یزد بود. روش پژوهش حاضر از نوع شبه 

نفر از آن    30بودند که    1399-1400آزمایشی و جامعه آماری شامل کلیه دانش آموزان پسر پایه چهارم ابتدایی ناحیه دو یزد در سال تحصیلی  
ان نمونه آماری به روش در دسترس انتخاب گردیدند. ابزارهای مورد استفاده در این پژوهش پرسشنامه رضایتمندی تحصیلی و آزمون ها به عنو 

به دست آمده است.    92/0پیشرفت درسی محقق ساخته بوده است. روایی پرسشنامه رضایتمندی تحصیلی به تایید رسید و پایایی آن برابر با  
محاسبه گردیده است.آموزش مفاهیم   79/0تحصیلی با استفاده از نظرات معلمین مدارس مختلف تایید و پایایی آن برابر با    روایی آزمون پیشرفت

ها از آزمون آماری تحلیل کوواریانس استفاده شد ای ارائه گردید. به منظور تجزیه و تحلیل  دادهدقیقه 45جلسه  5علوم با روش قصه گویی در 

ان داد که  استفاده از روش قصه گویی در آموزش مفاهیم علوم، باعث افزایش رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان   و نتایج حاصله نش
 .(P<05/0پایه چهارم ابتدایی شده است)

 

 قصه گویی، رضایتمندی، پیشرفت تحصیلی. :کلیدی واژه های
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Abstract: One of the important and influential components in students' academic courses is their 

satisfaction and academic progress in school, which education researchers have always paid attention to. 

The aim of the current research was to teach science concepts using the storytelling method and to 

investigate its effectiveness on the satisfaction and academic progress of fourth grade female students in 

Yazd city. The present research method is quasi-experimental and the statistical population included all 

fourth-grade male students of 2 Yazd district in the academic year of 2019-1400, of which 30 were selected 

as a statistical sample using the available method. The tools used in this research were the academic 

satisfaction questionnaire of Anbari et al. (2013) and the academic progress test developed by the 

researcher. The validity of the educational satisfaction questionnaire was confirmed by Anbari et al. (2012) 

and its reliability was 0.92. The validity of the academic achievement test has been confirmed by using the 

opinions of teachers of different schools and its reliability has been calculated as 0.79. The teaching of 

science concepts using the storytelling method was presented in 5 sessions of 45 minutes. In order to 

analyze the data, the statistical test of analysis of covariance was used and the results showed that the use 

of storytelling method in teaching science concepts increased the satisfaction and academic progress of 

fourth grade students (P<0.05). 
 
Keywords: storytelling, satisfaction, academic progress. 
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 مقدمه 

ی امروزی یکی از علائم موفقیت فرد، موفقیت تحصیلی می باشد که بدون آن توسعه و  بدون شک در دنیای پیشرفته

تکنولوژی آن ی مستقیم با پیشرفت علم و دانش و  ترقی هیچ کشوری امکان پذیر نخواهد بود. ترقی هر کشوری رابطه 

شود مگر این که افراد متفکر و خلاق تربیت شده باشند. پیشرفت تحصیلی  کشور دارد. پیشرفت علمی نیز حاصل نمی

ضمن این که در توسعه و آبادانی کشور مؤثر است در سطوح عالی منجر به یافتن شغل و موقعیت مناسب و در نتیجه 

ت از توانایی اثبات موفقیت تحصیلی اکتساب پیامدی که برای آن  در آمد کافی می شود. پیشرفت تحصیلی عبارت اس

طرح ریزی شده است.  پیشرفت تحصیلی به معنای مقدار یادگیری آموزشگاهی فرد است. در هر نظام تعلیم و تربیت  

میزان پیشرفت تحصیلی دانش آموزان یکی از شاخص های مهم موفقیت در فعالیت های علمی است. پیشرفت تحصیلی  

کی از شاخص های مهم در ارزیابی آموزش و پرورش است. پیشرفت تحصیلی یکی از عوامل مهم مقبولیت و پذیرش  ی

در کلاس درس است. هم چنین پیشرفت تحصیلی در به دست آوردن یک شغل و درجات آن مهم است. میزان پیشرفت  

تلاش و دستاوردها و پیامدها با رضایت    تحصیلی دانش آموزان نیزیکی از ملاک های نظام آموزشی کارآمد است. بین

از تحصیل به صورت دایره وار ارتباط دو طرفه وجود دارد. بدین صورت که افزایش میزان تلاش فرد سبب می شود که  

نیز در  از تحصیل  افزوده شدن میزان دستاوردها رضایت  با  بیشتری را بدست آورد.  پیشرفت های  فرد دستاوردها و 

. رضایت حالت خوشایندی است که بخاطر فاصله کم انتظارات با واقعیت، ارضای نیاز حاصل  شخص بهبود می یابد

شود. رضایت از تحصیل شامل ادراک دانش  های مختلف برای فرد حاصل میشود و دست یابی به هدف در موقعیت می

ای معلم می باشد. به عبارت دیگر  آموزان ازبرنامه های آموزشی، شرایط لازم برای مطالعه و همچنین رفتار و راهنمایی ه

به عنوان هرگونه احساس خوشایندی که نتیجه ی مقایسه ی عملکرد ذهنی افراد با انتظارات آن هاست تعریف شده 

است. رضایتمندی فراگیران عامل بسیار مهمی در فرایند یادگیری است. رضایت تحصیلی یک ویژگی روانشناختی است  

 ربه های یادگیری و تصوراتشان از میزان ارزشمندی دوره آموزشی مربوط می شود.  که به ادراک فراگیران از تج

در بسیاری از مدارس هنوز معلمان از روش های سنتی مبتنی بر سخنرانی استفاده می کنند و دانش آموزان این گونه 

د و معلم متکلم وحده و مدارس محکوم به نشستن و شنیدن هستند. بدون این که در فرایند یادگیری نقش داشته باشن

فعال ترین عنصر یادگیری است و طبیعی است در چنین موردی حجم یادگیری بسیار اندک خواهد بود. در حالی که  

روش های متنوعی برای تدریس وجود دارد که هر کدام برای شرایط و درس خاصی مناسب است، لذا معلم و برنامه 

ضوع درس، خصوصیات دانش آموزان، امکانات موجود، جو حاکم بر کلاس،  ریز باید با توجه به هدف های آموزشی، مو 

تعداد دانش آموزان، زمان در اختیار کلاس و ده ها مساله دیگر، مناسب ترین روش تدریس را انتخاب کند. یکی از  

قصه   ی است.راهکارهایی که امروزه برای افزایش پیشرفت درسی دانش آموزان استفاده می گردد، استفاده از قصه گوی

گویی تجربه مشترک همه انسان هاست. بی جا نیست اگر قصه گویی را قدیمی ترین، ماندگارترین و گسترده ترین هنر  

انسانی بدانیم که پیشرفت علم، نه تنها از رونق آن نکاسته است که بر ظرافت ها و ارزش های آن افزوده است. بر این  
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ای جدید، کشف انتخاب های اخلاقی و به دست آوردن بینش نسبت به  اساس قصه ها ابزاری برای کسب دیدگاه ه

شخصیت خود، هستند. بسیاری از کودکان در زندگی روزمره امکان کسب همه ی تجربه های واقعی را ندارند بنابراین 

های    قصه و قصه گویی این کمبود را جبران کرده و دستاوردهای تربیتی را ترفیع می بخشد. می توان گفت که قصه

اخلاقی با درگیر ساختن تفکر انتقادی کودکان، آنها را یاری می کنند تا توالی حوادث را پیش بینی و رابطه ی بین عمل 

و نتیجه را درک کنند. کودکان با استفاده از همانندسازی با قهرمان قصه ها در صدد حل چالش و مسائل خود بر می  

 ندگی خود به صورت فردی ماهر عمل خواهند کرد.  آیند؛ در نتیجه هنگام برخورد با معضلات ز 

در اهمیت پیشرفت تحصیلی می توان گفت دانش آموزان ممکن است به دلایل مختلف و تحت تأثیر عوامل گوناگون با  

مشکل مواجه شود. بنابراین شناسایی عوامل تأثیرگذار بر پیشرفت تحصیلی یکی از مهمترین و اساسی ترین فعالیت ها  

م آموزشی است. همچنین قصه منبع غنی وشیوه ابزاری خلاق، آسان ولذت بخش برای آموزش است. به نظر در هرنظا

می رسد قصه گویی نسبت به کار مستقیم با کودکان، بدلیل علاقه وافر آن ها به قصه، جالب تر ولذت بخش تر است و 

زشی و نگرانی از نحوه عملکرد را به دنبال ندارد  درنتیجه توجه کودکان را بیشتر و بهتر متمرکز می کند، تنش فضای آمو 

و از آنجا که کودک در جریان قصه به کشف موقعیت مشکل و انتخاب راه حل می پردازد تعمیم پذیری و سرایت به  

محیط طبیعی را به بهترین نحو فراهم می کند. در این زمینه قصه های مصور اهمیت بیشتری را دارند زیرا روش ها و  

ورسازی اطلاعات به نظام آموزشی کمک می کند تا با بهره گیری از این امکانات، قدرت برقراری ارتباط با  فنون مص

دانش آموزان افزایش یابد و آنان از مفاهیم و اطلاعات ارائه  شده، درک بالاتری داشته باشند. در حالی که در کلاس  

افی برای یادگیری مواجه هستند، به کارگیری قصه گویی  های فعلی دانش آموزان با مشکلات یادگیری و عدم انگیزه ک 

و محتوی جذاب می تواند موانع عدم انگیزه و اشتیاق کودکان را حذف و یا کمرنگ کند و از طرف دیگر میزان رضایت  

ن  و پیشرفت آن ها را در یادگری مفاهیم علوم بهبود بخشد. همچنین معطوف نمودن توجه برنامه ریزان آموزشی و مدیرا

به کمیت و کیفیت های محتواسازی و قصه گویی از طریق استفاده از روش های پویا و خلاق در جهت رضایتمندی و  

پیشرفت تحصیلی دانش آموزان به استفاده بهینه از علایق آن جهت انتخاب قصه و محتوای مناسب در جهت سوق دادن 

اهمیت دادن به آن به عنوان یک نیاز در دوران کودکی آنها به اهداف آموزشی و به طور کلی ایجاد یک تفکر صحیح در 

 میتواند کمک های شایانی را در امر تدریس دروس و بهره وری آموزشی ایجاد نمایند.

با وجود برخی مشکلات و نارسایی های دانش آموزان در درس علوم و برتری استفاده از روش های تدریس جذاب بر  

روش های سنتی و باتوجه به این که مدارس ابتدایی وظیفه خطیر تربیت و تعلیم دانش آموزان و علاقمند کردن آن ها 

ی آموزشی بهره مند شوند. معلمین با استفاده از قصه گویی می  به یادگیری را برعهده دارند، باید از کارآمدترین شیوه ها

توانند بر جذابیت دروس افزوده و باعث رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان شوند، لذا با توجه به پژوهش  

ش  های محدود صورت گرفته در این زمینه این پژوهش در پی آن است که آیا آموزش مفاهیم علوم با استفاده از رو
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قصه گویی بر رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهرستان یزد اثربخش خواهد  

 بود؟

 

 پیشینه

( در پژوهشی تاثیر روش تدریس قصه گویی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دوره ابتدایی را بررسی  1401بهمنی )

بود که در پس آزمون به   15/ 90صیلی دانش آموزان در پیش آزمون  کرده و نتایج نشان داد، نمره میزان پیشرفت تح

افزایش یافته است و این افزایش از نظر آماری نیز معنادار می باشد. در واقع بین دانش آموزانی که با روش مبتنی    18/ 30

پیشرفت تحصیلی  بر روش تدریس قصه گویی آموزش دیده اند با دانش آموزانی که این آموزش را ندیده اند در میزان

( تاثیر روش قصه گویی بر پیشرفت تحصیلی درس ریاضی  1401تفاوت معناداری وجود دارد. میرشکاری و میرشکاری )

دانش آموزان پسر پایه چهارم ابتدایی را بررسی کرده اند و نتایج نشان داد که اثر بخشی روش قصه گویی بیشتر از روش  

گویی در دستیابی دانش آموزان به اهداف شناختی با تاثیر روش تدریس سنتی   سنتی بوده است. تاثیر روش تدریس قصه

یکسان بوده ولی روش تدریس قصه گویی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در بعد مهارتی تاثیر بیشتری دارد. یلمه  

فارسی را    ( تاثیر آموزش به روش قصه گویی بر پیشرفت تحصیلی و انگیزش تحصیلی دانش آموزان در درس1400)

بررسی کرده است و نتایج پژوهش نشان داد که آموزش به روش قصه گویی تاثیر مثبت و معناداری بر پیشرفت تحصیلی  

( تاثیر روش قصه گویی بر افزایش پیشرفت  1400و انگیزش تحصیلی دانش آموزان در درس فارسی دارد. باقری نیا )

کرده و نتایج نشان داد که روش قصه گویی، باعث افزایش پیشرفت  تحصیلی در کودکان دبستانی شهر ایوان را بررسی  

تحصیلی در کودکان دبستانی شده است. همچنین کاربردپذیری این روش منجر به پایداری اثرات آن بعد ازشش ماه 

رفت ( تاثیر آموزش با شیوه داستان گویی از طریق چندرسانه ای آموزشی و ایفای نقش در پیش1399شده است. رئیسی )

ابتدایی را بررسی نموده که نتایج حاصل از این تحقیق نشان داد که فرض  تحصیلی درس علوم دانش آموزان مقطع 

برابری میانگین پیشرفت تحصیلی در دو گروه کنترل و آزمایش رد شده اند و به عبارتی، بین پیشرفت تحصیلی در گروه  

د دارد. همچنین، اختلاف میانگین بدست آمده نشان داده است  کنترل و آزمایش در سطح معناداری تفاوت معنادار وجو 

که پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در گروه آزمایش بیشتر از پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در گروه کنترل است. با  

وه  گویی باعث بهبود پیشرفت تحصیلی در گرتوجه به نتایج حاصله می توان چنین نتیجه گرفت که استفاده از داستان

آزمایش در پس آزمون گردیده که این موضوع نشان دهنده اثرگذاری آموزش با شیوه داستان گویی از طریق چندرسانه 

( اثربخشی آموزش به روش قصه 1398ای آموزشی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان بوده است. کمالی و مزارزائی )

بستانی را بررسی کرده اند و نتایج نشان داد که آموزش  گویی بر افزایش پیشرفت تحصیلی در کودکان دبستانی وپیش د 

دانش آموزان به روش قصه گویی، باعث افزایش پیشرفت تحصیلی در کودکان دبستانی شده است. همچنین کاربردپذیری 

( در تحقیقی 1398این روش منجر به پایداری اثرات آن درمراحل بعدی زندگی شده است. واحدی، قلتاش و همکاران )

عنوان تاثیر آموزش مفاهیم علوم به شیوه قصه گویی بر مهارت های اجتماعی و هوش کلامی نوآموزان دوزبانه دوره  با  
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پیش دبستانی به نتایجی دست یافت که نشان داد در سیستم آموزش و پرورش شهرستان کارون بخصوص مراکز پیش 

ها   گیری  درتصمیم  آن  نتایج  از  و  گیرد  قرار  کاهش عوامل  دبستانی، موردتوجه  با  تا  استفاده شود  ها  ریزی  برنامه  و 

بازدارنده به تقویت مهارتهای اجتماعی و هوش کلامی نوآموزان کمک شود. همچنین نتایج حاصل از داده ها نشان داد  

های آن -که آموزش مفاهیم علوم به شیوه قصه گویی بر مهارت های اجتماعی با سطح معناداری آن و خرده مقیاس

جتماعی، رفتار غیراجتماعی، پرخاشگری و رفتار تکانشی، اطمینان زیاد به خود داشتن و ارتباط با همسالان( و )رفتار ا

( اثر بخشی طراحی تدریس 1396هوش کلامی نوآموزان دوزبانه دوره پیش دبستانی شهرستان کارون تأثیر دارد. نوری )

تدایی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دختر را بررسی علوم پایه چهارم اب  2گویی در درس بدن ما  به شیوه ی قصه

تدریس قصه گویی،  با روش  که  آزمایشی  تجربی گروه  پیشرفت تحصیلی درس علوم  میزان  داد  نشان  نتایج  و  نمود 

نمرات آموزش دیده بودند نسبت به گروه گواه که با رویکرد سنتی )مرسوم( آموزش داده شدند بیشتر و بین میانگین  

سنتی)مرسوم(  آموزانی که با روشگویی آموزش دیده اند نسبت به دانشآموزانی که با روش قصهتحصیلی دانشپیشرفت  

علوم  2گویی در درس بدن ما ی قصهداری وجود دارد و به عبارتی طراحی تدریس به شیوهاند تفاوت معناآموزش دیده

ابتدایی بر پیشرفت تحصیلی دانش تاثیر  پایه چهارم  ( در تحقیقی با عنوان  1391مثبت دارد. گنجی و امیریان )آموزان 

اثربخشی آموزش الگوی خوش بینی به روش قصه گویی بر افزایش پیشرفت تحصیلی در کودکان دبستانی به این نتیجه  

گویی، باعث افزایش پیشرفت تحصیلی در کودکان دبستانی شده است.  رسید که آموزش الگوی خوش بینی به روش قصه

توان پیشرفت تحصیلی  ن کاربردپذیری این روش منجر به پایداری اثرات آن بعد ازشش ماه شده است. بنابراین میهمچنی

کودکان را با استفاده از آموزش الگوی خوش بینی به روش قصه گویی تغییر داد و با استفاده از این آموزش به کودکان  

که منجر به سایر مشکلات خواهد شد از بین برد یا حداقل  توان بسیاری ازمشکلات ناشی از پیشرفت تحصیلی را  می

 کاهش داد. 

( تأثیر قصه گویی و بازی بر عملکرد تحصیلی دانش آموزان دبستانی در سراسر برنامه درسی  2022آینا و اوموجمیتی )

آزمون عملکرد  و پسآزمون  های پژوهش نشان داد بین میانگین نمرات پیشمدرسه در ایالت اکیتی را بررسی کرد که یافته

آموزان در علوم پایه و علوم اجتماعی تفاوت معناداری وجود دارد. همچنین مشخص شد که بین میانگین نمرات دانش

گویی و  دهد که قصهپس آزمون دانش آموزان در معرض قصه گویی و بازی تفاوت معناداری وجود دارد. این نشان می

موزان ابتدایی در سراسر برنامه درسی مدرسه دارد. داشته است. دمیرسی و اوکور  آبازی تأثیرات مثبتی بر عملکرد دانش

( تأثیر آموزش علوم از طریق قصه گویی بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، مهارت های داستان نویسی و نظرات 2021)

نفع گروه آزمایش تفاوت آزمون به  در مورد تمرین را بررسی کرده و نتایج نشان داد بین نمرات پیشرفت تحصیلی پس 

معناداری مشاهده شد. از دیگر یافته های کمی پژوهش، در ارزیابی مهارت داستان نویسی، تفاوت معناداری بین داستان  

آموزان های مثبتی به دست آمد، از جمله اینکه دانشاول و آخر به نفع داستان آخر مشاهده شد. در بعد کیفی نیز یافته

توان از آن کننده است و میهای علوم برای آنها سرگرمها نا آشنا نیستند، استفاده از آن در درسانگروه آزمایش با داست
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( تأثیر داستان گویی دیجیتال بر پیشرفت تحصیلی و نگرش دموکراتیک  2021در دروس دیگر استفاده کرد. اردوغان )

وزان گروه آزمایش از نظر پیشرفت تحصیلی و نگرش  آمدانش آموزان دبستانی را بررسی کرده و نتایج نشان داد که دانش

های گروهی متمرکز نشان داد که  آموزان گروه کنترل عمل کردند. مصاحبهداری بهتر از دانشطور معنیدموکراتیک به

ی  ( تأثیر قصه گویی و بازگوی2021گرا مؤثر است. پاتریک و دامیلولا )داستان گویی دیجیتال در ترویج یادگیری سازنده

بر تحصیل عملکرد دانش آموزان مقطع ابتدایی در سراسر برنامه درسی مدرسه در ایالت اکیتی و یافته های این مطالعه 

نشان داد که تفاوت معنادار بین میانگین نمرات پیش آزمون و پس آزمون دانش آموزان عملکرد در دو حوزه ی فناوری  

تفاوت معنادار نمرات پس آزمون به واسطه ی استراتژی داستان گویی  شود. علوم پایه و مطالعات اجتماعی را شامل می

و بازگویی بدان معنا بود که این دو مقوله تاثیراتی بر روی بدن دارند. براساس یافته های این پژوهش پیشنهاد شد که  

وزش دهند که استفاده از معلمان با استفاده از داستان سرایی و بازگویی محتوای برنامه ی درسی در مدارس ابتدایی را آم

( تأثیر قصه گویی بر انگیزه و پیشرفت در 2020دهد. شمی )این دو استراتژی، عملکرد یادگیری تحصیلی را افزایش می

آموزش مفاهیم علمی کودکان مهدکودک را بررسی کرده و نتایج حاکی از تفاوت پیشرفت تحصیلی بین پیش و پس  

بیانگر تأثیر عملی استفاده از قصه گویی دیجیتال در آموزش مفاهیم علمی این مرحله  آزمون به نفع گروه آزمایش بود که  

است. مقیاس انگیزه نیز برای نمونه پژوهش اعمال شد که دانش آموزان را به یادگیری مفاهیم علمی پس از استفاده از  

ه کودکان و افزایش تمرکز و انگیزه داستان گویی دیجیتال برانگیخت. این امر بیانگر اثربخشی این روش برای جلب توج

( نقش قصه گویی در انگیزش و رضایت دانش آموزان در آموزش زبان انگلیسی را بررسی کرده و  2020آنهاست. هاوا )

نتایج نشان داد که پیشرفت های قابل توجهی در اعتماد به نفس و استفاده شخصی دانش آموزان پس از فعالیت قصه 

دار نبود. همچنین مشخص شده است که قصه گویی می  لی که برای انگیزش، تغییرات معنیگویی وجود دارد، در حا

 تواند برای تسهیل یادگیری لغات، مهارت های نوشتاری و گفتاری در آموزش زبان انگلیسی مفید باشد.

  

 روش

امعه مورد مطالعه این پژوهش حاضر با توجه به ماهیت موضوع و اهداف مورد نظر شبه آزمایشی )نیمه تجربی( است. ج

گیری به صورت در دسترس  پژوهش شامل کلیه دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهر یزد بوده است. روش نمونه

نفر به دو گروه کنترل و    30نفر انتخاب شده است.    30بود. حجم نمونه با توجه به نیمه آزمایشی بودن طرح پژوهش  

نفر قرار گرفتند. در این پژوهش، به فراخور موضوع، اطلاعات مورد نیاز در   15ه  آزمایش تقسیم شدند که در هر گرو

 باب مبانی نظری متغیر ها با استفاده از مطالعات کتابخانه ای و میدانی گردآوری شده است.  

اد،  سوال پنج درجه ای )خیلی زی  18(: این پرسشنامه دارای  1392پرسشنامه رضایتمندی تحصیلی عنبری و همکاران )

قرار داشت.    90تا    18( است. نمره ی کل پرسشنامه در محدوده ی  1-5زیاد، متوسط، کم و خیلی کم، نمره دهی از  

  46/ 9  -61/ 2مندی کم، اخذ نمره  رضایت   32/ 5  –  46/ 8بیانگر رضایت مندی خیلی کم، نمره    18تا    32/ 4کسب نمره  
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( به عنوان رضایت    75/ 7  -90ی زیاد و اخذ نمره )رضایت مند   61/ 3  -75/ 6مندی در حد متوسط، اخذ نمره  رضایت 

مندی خیلی زیاد، در نظر گرفته شد. روایی پرسشنامه توسط تیمی متشکل از افراد صاحب نظر در رشته های آموزش  

علوم پزشکی، برنامه ریزی درسی و روانپزشکی و با استفاده از تکنیک دلفی تأیید شد. پایایی این پرسشنامه نیز از طریق  

میزان  م به  و  کرنباخ  آلفای  پژوهش چراغی    0/ 81حاسبه ی ضریب  در  پرسشنامه  این  است.  گردیده  تأیید  محاسبه و 

( به تایید رسید. همچنین پایایی آن برابر 1392( اعتباریابی شده است. روایی پرسشنامه توسط عنبری و همکاران )1393)

 به دست آمده است.  0/ 92با 

ظور ارزیابی میزان پیشرفت دانش آموزان در درس علوم پایه چهارم آزمونی توسط محقق آزمون پیشرفت تحصیلی: به من

  20با استفاده از نظرات معلمین پایه چهارم و اساتید این پایه تهیه گردیده است. این آزمون به صورت کتبی و شامل  

دربرداشته است. به منظور بررسی روایی    را  20تا    0سوال از نوع چند گزینه ای، کوتاه پاسخ و بازپاسخ بوده که طیفی از  

سوالات از نظرات معلمین مدارس مختلف استفاده و به تایید رسیده است. پایایی این آزمون نیز از طریق محاسبه ی  

 محاسبه و تأیید گردیده است.  0/ 79ضریب آلفای کرنباخ و به میزان 

وصیفی و استنباطی استفاده شده است. در آمار توصیفی  به منظور بررسی و تحلیل داده های حاصل از پژوهش از آمار ت

میانگین و انحراف استاندارد انجام شد. در مورد آمار استنباطی پس از بررسی پیش فرض ها از آزمون کوواریانس برای  

 بوده است.  spss22بررسی فرضیه ها استفاده و نرم افزار مورد استفاده 

  

 یافته ها 

 نمرات پیشرفت تحصیلی و رضایتمندی در گروه کنترل و آزمایش(: توصیف 1جدول )

 آزمایش  کنترل  متغیرها 

 انحراف معیار  میانگین  انحراف معیار  میانگین 

پیشرفت  

 تحصیلی 

 98/3 75/14 86/3 25/14 پیش آزمون 

 43/5 00/18 41/3 00/14 پس آزمون 

رضایت 

 تحصیلی 

 64/7 19/54 59/7 82/53 پیش آزمون 

 28/10 25/73 82/6 76/54 آزمون پس 

 

مشاهده می شود میانگین نمرات گروه های آزمایش و کنترل در پیش آزمون و پس آزمون با   1همانطور که در جدول  

هم متفاوت هستند. این افزایش در پس آزمون نسبت به پیش آزمون در هر متغیر پیشرفت تحصیلی و رضایت تحصیلی 

از کنترل نمرات پیش آزمون، پیشرفت تحصیلی    مشاهده می شود، پس  2همانطور که در جدول شماره  معنادار است.  

 بین دو گروه دانش آموزان گروه آزمایش و کنترل تفاوت معنادار وجود دارد. 
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 (: نتایج تحلیل کواریانس برای بررسی تفاوت پس آزمون پیشرفت تحصیلی و رضایت تحصیلی در دو گروه آزمایش و گواه 2جدول )

 متغیر 
 منبع 

مجموع 

 مجذورات 

درجه  

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات 
F 

سطح  

داری معنی  

 پیشرفت تحصیلی

62/774 گروه  1 62/774  62/4  318/0  

404/139 پیش آزمون   1 404/139  41/10  002/0  

56/669 خطا   27 39/13    

 رضایت تحصیلی

56/5269 گروه  1 56/5269  33/6  592/0  

383/4401 پیش آزمون   1 383/4401  94/15  001/0  

467/958 خطا   27 36/123    

 

همچنین پس از کنترل نمرات پیش آزمون رضایت تحصیلی بین دو گروه دانش آموزان گروه آزمایش و کنترل تفاوت 

معنی دار وجود دارد، به این معنی که میانگین نمرات پس آزمون پیشرفت تحصیلی و رضایت تحصیلی به طور معنی 

کنترل است. توان آماری آزمون و سطح معناداری مطلوب؛ دقت بالای آزمون و  داری در گروه آزمایش بیشتر از گروه  

آزمایشی،  در چارچوب محدودیت های طرح  که  نمود  ادعا  توان  بنابراین می  نشان می دهد.  را  نمونه  کفایت حجم 

پایه چهارم  آموزش مفاهیم علوم با استفاده از روش قصه گویی بر رضایتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دختر  

 ابتدایی شهرستان یزد اثربخش بوده است. 

 

 بحث و نتیجه گیری

هدف از این مطالعه بررسی اثربخشی آموزش مفاهیم علوم با استفاده از روش قصه گویی بر رضایتمندی و پیشرفت  

تحصیلی دانش آموزان دختر پایه چهارم ابتدایی شهر یزد بود. نتایج حاصل از داده های پژوهش نشان داد آموزش مفاهیم 

یتمندی و پیشرفت تحصیلی دانش آموزان دختر پایه چهارم علوم با استفاده از روش قصه گویی بر هر دو متغیر رضا 

ابتدایی شهر یزد اثربخش بوده است. یافته های این بررسی، نتایج مطالعات قبلی را در این زمینه مورد تأیید قرار می دهد  

 ( نتایج پژوهش های بهمنی  با  نیا )1400(، یلمه )1401(، میرشکاری و میرشکاری )1401و  باقری  رئیسی    (،1400(، 

(، اردوغان  2021(، دمیرسی و اوکور )2022(، آینا و اوموجمیتی )1396(، نوری )1398(، کمالی و مزارزائی )1399)

( مشابه و هماهنگ است. در تبیین این یافته ها می توان گفت رضایت تحصیلی  2020( و هاوا )2020(، شمی )2021)

بودن می باشد؛ اگر قصه گویی به درستی انجام شود برای    لذت بردن از نقش دانش آموزی یا تجربه ی دانش آموز

کودک سرگرم کننده است و این می تواند به عنوان یک انگیزه برای او باشد. قصه طرح شده با حفظ معنی عاطفی دانش 

یش و افزایش اشتیاق؛ ارتباط عمیق تری میان دانش علوم و زندگی دانش آموزان برقرار می کند که این مهم در افزا
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رضایتمندی تحصیلی دانش آموزان موثر است. در این راستا به کارگیری آموزش از طریق قصه گویی جو کلاس را بسیار  

با نشاط ساخته، به طوری که دانش آموزان با هیجان بسیار و دقت تمام به قصه و مطالب مربوط به آن گوش می دادند 

 یشتری را تجربه نمایند.و این فضای با نشاط باعث شده بود تا رضایتمندی ب

در مورد پیشرفت تحصیلی نیز قصه به علت کشش، زیبایی و نقشی که در برانگیختن حس کنجکاوی دارد، می تواند  

بسیاری از مفاهیم را به دانش آموزان منتقل کند. هم چنین با انتقال مفاهیم، به روش غیرمستقیم، نه تنها باعث جذب بهتر  

و زبان آن ها می شود بلکه فهم شان را عینی تر و ساده تر می سازد، به همین دلیل، قصه   و سریع تر مفاهیم به ذهن

انتقال مفاهیم به دنیای مخاطبان، به ویژه دانش آموزان، به شمار می آید.  گویی از جدیترین و بنیادیترین روش های 

ن منتقل کرد. استفاده از روش قصه گویی  مفاهیم پیچیده علمی، طبیعی را طی قصه و گاه بدون نیاز به توضیح، می توا

باعث ماندگاری بیشتر مفاهیم در ذهن دانش آموزان خواهد شد زیرا، به نظرمی رسد در روش قصه گویی مطالب در  

ذهن یادگیرنده به شکل پایدارتری نسبت به آموزش مستقیم ثبت می گردند. علاوه بر این مشاهده شد که آموزش مفاهیم 

ث توجه و تمرکز بیشتر دانش آموزان به مطالب درسی می گردد و انتظار می رود این مطلب به یادگیری  در قالب قصه باع

بیشتر و عمیق تر مفاهیم بیانجامد. قصه این امکان را برای دانش آموزان فراهم می آورد، که آن ها در قالب شخصیت  

 تجربه نمایند.   اصلی داستان، مفاهیم را بیاموزند و یادگیری عمیق و لذت بخشی را

به   منجر  تواند  می  ارائه محتوا  در  گویی  که روش قصه  این  به  نظر  پیشنهاد می شود  پژوهش  یافته های  به  توجه  با 

رضایتمندی تحصیلی و پیشرفت درسی دانش آموزان شود و موجب می شود اشتیاق جهت علم اندوزی حتی از سنین  

آموزش باید به جای پرداختن به آموزش های رایج به سمت آموزش قصه   پایین و ابتدایی افزایش یابد، لذا مجریان امر

گویی در بستر محتواسازی حرکت کنند و در راستای رضایتمندی تحصیلی و پیشرفت درسی دانش آموزان از آن بهره 

ب درسی  ببرند. طراحان برنامه درسی و مولفین کتب درسی استفاده از روش قصه گویی را در برنامه ها و محتوای کت 

درنظر داشته باشند. معلمین با استفاده از روش قصه گویی در کلاس درس، جذابیت و نشاط را افزایش داده، دانش  

آموزان را به درس علاقه مند کرده و به پیشرفت درسی آن ها کمک نمایند. استفاده از پرسشنامه های استاندارد پیشرفت  

ند در دست یابی به نتایج مطمئن تر کمک کننده باشد. تاثیر روش تدریس  درسی در کنار آزمون های محقق ساخته می توا

قصه گویی در سایر دروس و در تلفیق با روش های دیگر نیز بررسی گردد. از جمله محدودیت ها این بود که این 

الت متغیرهای  پژوهش به صورت مقطعی انجام شده است، بنابراین، نتیجه گیری درباره علیت را دشوار می سازد و با دخ

 مزاحم و خارج از کنترل محقق در حین پژوهش؛ روبرو بوده است.  

 

 منابع
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 ها  بررسی تحلیلی ضریب تعامل و میزان پویایی متغیرهای متن، تصاویر و پرسش

 در کتاب علوم سال سوم مقطع ابتدایی

 
    4سمیرا پارسائیان          3عبداحکیم پنق      2حسن باقری           1حمید رضا وطن پور

به مهارت    :  چکیده  های سنتی از راهبردهای اصلی آموزش و  های فعال و تعاملی به جای روشمحور و روشتغییر رویکرد دانش محور 

های درسی هم بر همین اساس دچار تحول شده است .هدف از پژوهش حاضر تحلیل محتوای کتاب علوم پایه سوم  پرورش است. تدوین کتاب

باشد که همه فصول  این  سوم ابتدایی می  ، کتاب علوم تجربی پایه  ابتدایی براساس تکنیک ویلیام رومی است . جامعه مورد مطالعه در پژوهش
تجزیه و تحلیل، شامل متن ، پرسش ها و تصاویر کتاب است و بر اساس    هایکتاب به عنوان نمونه آماری مورد تحلیل قرار گرفته است . واحد

های تحقیق،  ضریب تعامل آنها مشخص شده است. با توجه به یافتهمتغیرها و پارامترهای فعال و غیر فعال،  با فرمول ویلیام رومی، تحلیل و  

براین متن کتاب ،  ا برای پرسش ها به دست آمده است. بن ۵/1برای تصاویر و ضریب تعامل  8۵/0برای متن ، ضریب تعامل  ۶2/0ضریب تعامل 
 کنند. دهی و یادگیری، فراگیران را فعالانه درگیر مییاداند و در فرایند  های کتاب به صورت فعال تدوین و طراحی شدهپرسش  طراحی تصاویر و
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Abstract : Changing the knowledge-based approach to skill-based and active and interactive methods 

instead of traditional methods is one of the main strategies of education. Textbook editing has changed 

accordingly. The purpose of this study is to analyze the content of the third-grade elementary science 

textbook based on the method of William Rumi. The study population in the research is the third-grade 

elementary science book that all chapters of this book have been analyzed as a statistical sample. The unit 

of analysis includes the text, questions and images of the book, which are based on active and inactive 

categories with the formula of William Rumi; Their analysis and coefficient of involvement have been 

determined. According to the research findings, the calculation of the engagement coefficient of 0.62 for 

the text, the engagement coefficient of 0.85 for the images and the engagement coefficient of 1.5 for the 

questions, shows that the text of the book, the design of the images and the questions of the book are active  
and actively engage learners in the teaching and learning process. 
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 مقدمه 

یکی از مهمترین اجزای سیستم آموزشی  .  پرورش بر کسی پوشیده نیست   در جهان توسعه یافته امروز نقش آموزش و

های    امروزه تغییر رویکرد دانش محور به مهارت محور و روش  .باشدهای درسی آن سیستم می  هر نظام آموزشی ، کتاب

های سنتی، از راهبردهای اصلی آموزش و پرورش است. تدوین کتابهای درسی هم بر  فعال و تعاملی به جای روش

 همین اساس دچار تحول شده است. 

به همین دلیل یادگیری و محتوای  .  دارددوره ی ابتدایی نیز نقش بسیار مهمی در تعلیم، تربیت و تکوین شخصیت کودک  

تحلیل محتوا روشی است که برنامه ریزان به کمک آن نقاط ضعف و قوت کتاب  .  دوره بسیار مهم است   فعال در این

 تدوینهنگام  که  کند  های درسی کمک می  ریزان و مولفان کتاباین تحلیل به برنامه.  های درسی را مشخص می کنند

کتاب بیشتر  ،  محتوای  دانشدقت  تحصیلی  پیشرفت  زمینه  یادگیری،  تسهیل  ضمن  تا  فراهم نمایند  را  آموزان 

 (1381آورند.)یارمحمدیان،

  ، درسی  اب های  های درسی این دوره به خصوص کتبنابراین برنامه  :تحصیلات متوسطه است   پایه،  همچنین دوره ابتدایی

آموز در تجارب یادگیری سهیم گردد، یادگیری او عمیق و  اگر دانش. گیردپیوسته باید مورد ارزشیابی و تجدید نظر قرار 

دهی  و دانش آموز نقشی فعالانه در یادگیری و یاد  بوده است شیوه ارایه محتوا با روش فعال  لازم    بود.معنا دار خواهد  

  داشته باشد. به عبارت دیگر، کلاس درس، آزمایشگاه یادگیری باشد. 

ارائه    "تکنیک های پژوهشی در آموزش علوم"یم و تربیت، کتاب خود را به نام  ویلیام رومی یکی از صاحب نظران تعل

روش او چنان که خود او معتقد است، یک روش تحلیل کمی است که به توصیف عینی و منظم محتوای آشکار .  کندمی

 ( 139۶ ،)مرادی.مطالب درسی و آزمایشگاهی می پردازد

 

 تعاریف:

و یا آن چه که می خواهیم یاد گرفته شود؛ محتوا را می توان    . قرار است آموزش داده شودمحتوا چیزی است که  :  محتوا

 . شامل کلیه ی مطالب، مفاهیم، اطلاعات مربوط به یک درس مورد نظر دانست 

  ، آموز با محتوا ضریب تعامل دانشضریب درگیری)در این مقاله به جای درگیری از واژه  تعامل استفاده شده است(:  

. دامنه این عدد بدست آمده ممکن است از صفر تا  را نشان می دهدعددی است که نشان دهنده میزان فعال بودن محتوا  

اب درسی، فعال است که ضریب تعامل )شاخص تعامل ( آن بین  بی نهایت باشد، اما به نظر ویلیام رومی زمانی یک کت

 ( 139۶گیری است. مرادی)های ارائه شده )در متن مقاله( قابل اندازه. این ضریب بر اساس فرمولباشد 1/ ۵تا 0/ 4

ه بر اساس  پویایی: منظور از پویایی در این جا همان میزان واداشته شدن یادگیرندگان به فعالیت یا غیر فعال بودن است ک 

 گیری شده است.   روش ویلیام رومی تعریف و اندازه
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و به طور    روش تحقیقی است برای گرفتن نتایج معتبر و قابل تکرار از داده های استخراج شده از متن:  تحلیل محتوا  

آن، ویژگی پیامکلی تحلیل محتوا شامل هر فنی است که به کمک  نظام یافته و عینهای خاص  ی مورد  ها را به طور 

 (139۶)مرادی .دهند شناسایی قرار می

ها، ارزیابی  بندی مقولهبندی، طبقهمراحل اصلی تحلیل محتوا عبارتند از: تعیین هدف، نمونه گیری، رمز گذاری و مقوله

 ها.  عینی طبقه

آموزان را نش بررسی این موضوع است که آیا کتاب و یا محتوای مورد نظر، دا  ،هدف روش تحلیل محتوای ویلیام رومی

به طور فعال درگیر می نماید یا خیر؟ به عبارت دیگر هدف این است که بسنجیم آیا کتاب به شیوه فعالی ارائه و تدوین  

   .و تنظیم شده است یا خیر؟

اگر جامعه آماری وسیع باشد می توان دست به نمونه گیری زد و چنانچه جامعه آماری مورد نظر ز نمونه گیری نیدر  

 توان از تمام جامعه به عنوان نمونه استفاده کرد.   دانی نداشته باشد، میوسعت چن

های درسی ابتدا محتوا    ویلیام رومی برای تحلیل محتوای کتاب   .بندی می شودکد گذاری و مقوله، در مرحله سوم، محتوا  

هایی را تعریف  قسمت مقولهکند و سپس برای هر  را به سه قسمت؛ متن کتاب درسی، تصاویر و سوالات تقسیم می

چهار مقوله کد گذاری می شود. مهم   ها،پرسشچهارمقوله و در مورد    ،تصاویر،  متن کتاب درسی، ده مقوله  برایکند.  می

ترین اصل در مقوله بندی این است که تحلیل گر از یک سو بایستی متغیرهایی را که با آن سر و کار دارد به وضوح  

اطلاعات محتوا بر اساس آن در مقوله قرار می گیرند را تعریف کند.   ی کههایدیگر باید شاخصتعریف نماید و از سوی  

 ها بایستی منعکس کننده هدف پژوهش باشند. به عبارت دیگر، مقوله

ها، ویلیام رومی، مقوله را به سه طبقه تقسیم می نماید، طبقه فعال، طبقه غیر فعال،  در مرحله چهارم طبقه بندی مقوله

آموز با فعالیت های علمی و بطور کلی با یادگیری و آموزش درگیر است و چون طبقه خنثی. در طبقه های فعال، دانش

های فعال گفته می شود. در طبقه های غیر دهند به آنها مقولهمستلزم فعالیت فراگیر است و یادگیری فعال را ارائه می

  ،ها تاکید نمایندباشد و کتاب هایی که روی این مقولهنی واقعی نمیآموز مشغول فعالیت های علمی به معفعال، دانش 

  اب هایی هستند که نقش مهمی در ارزشیابی و تحلیل کمی کت های خنثی، مقولهخواهند بود. مقولهفعال  کتاب های غیر  

 ( 1392کنند و بنابراین در ارزشیابی می توان از آنها صرف نظر نمود.)سمیعی،و متون درسی ایفا نمی

پرسش اصلی در این پژوهش این است که ضزیب تعامل کتاب علوم تجربی سال سوم مقطع ابتدایی بر اساس تکنیک   

 های متن ، تصاویر و پرسش ها چقدر است.ویلیام رومی درهر یک از  مولفه

 

 اهدف پژوهش:

 از نظر تعامل و فعالیت محوری چگونه است.  هدف کلی: محتوای کتاب علوم تجربی پایه سوم ابتدایی

 به تفکیک چقدر است   کتاب علوم پایه سوم ابتدایی تصاویرمتن ، تصاویر و  ضریب تعاملف جزئی: اهدا
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 سوالات پژوهش:

 آیا متن کتاب علوم پایه سوم ابتدایی بر اساس الگوی ویلیام رومی به صورت فعال ارائه شده است؟ -1

 کتاب علوم پایه سوم ابتدایی بر اساس الگوی ویلیام رومی به صورت فعال ارائه شده است؟ آیا تصاویر  -2

 وم پایه سوم ابتدایی بر اساس الگوی ویلیام رومی به صورت فعال ارائه شده است؟ ل کتاب ع هایپرسشآیا  -3

 

 پیشینه پژوهش:

ژوهشگران مختلف مطالعه شده است. با توجه به  در سالهای اخیر بررسی کتابهای درسی و تحلیل محتوای آنها از نگاه پ

های   سنتی از راهبردهای های   فعال و تعاملی به جای روشایتکه تغییر رویکرد دانش محور به مهارت محور و روش

 اصلی آموزش و پرورش است، تدوین کتابهای درسی هم بر همین اساس دچار تحول شده است.  

با هدف اصلی تحلیل محتوای تصاویر موجود در کتب درسی    در پژوهشی(  1392  محمد ابراهیم رزاقی و همکارانش) 

های دوم و ششم های  مربوط در کتب درسی مناسب نیست و در پایهوضعیت مولفه  کند کهبیان می،  یپایه تحصیل  ۶

هده دارد زیرا  شود از نظر وی تصاویر در کتب درسی نقش قلب کتاب را بر عابتدایی کمبود تصاویر بیشتر احساس می

 هر تصویر معادل هزار کلمه است و نیازمند برنامه ریزی بیشتری است. 

  .. ا  ها 13۷۷)  بایولی  رنگ  روانشناسی  اصول  رعایت  میزان  و  محتوا  با  تصاویر  تطابق  میزان  بررسی  هدف  با   )

تهیه تصاویر کتاب های  پژوهشی انجام داده است که نتایج آن حاکی از رعایت، اصول زیبایی شناسی در    وتصویرنگاری

 فارسی چهارم ابتدایی است  

محتوای کتاب زیست   تحلیل  "( در مقاله خودشان با عنوان  139۶)  قربانی، محمدرضا. غلامی، اعظم. داداش زاده، امین

های متن و تصاویررا بررسی  به تحلیل کتاب زیست شناسی پرداخته و مقوله  "دهم بر اساس روش ویلیام شناسی پایه

کرده اند و به این نتیجه رسیده اند که متن و تصاویر در این کتاب به صورت غیر فعال تدوین شده و در هرد و بخش  

 جانوری و گیاهی این امر مشهود است. 

های متن و تصویر و سوالات کتاب  ( در تحلیل خود از کتاب علوم تجربی ششم  با همین روش مقوله139۷وطن پور )

 صیف کرده است. را فعال و مناسب تو 

، را انجام داده بر اساس روش ویلیام رومی(.  هفت فصل از کتاب علوم سال سوم ابتدایی  1398)حسینی، زینب سادات.  

  ۵ضریب تعامل عدد  ها گیری کرده است که متن و تصاویر به صورت فعال طراحی شده است ولی برای پرسشو نتیجه

یعنی کتاب بدون در نظر گرفتن اطلاعات فراگیر و   ؛ر بزرگ تر می باشدبسیا 1/ ۵به دست آمده است که این ضریب از 

بدون ارائه دانش کافی ، از او انجام یک فعالیت و ارائه اطلاعات فراوان را طلبیده است ، بنابراین براساس روش ویلیام  

 .های کتاب به شیوه ای نامناسب طراحی شده اندها و فعالیت رومی؛ پرسش
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 روش پژوهش:

 های  محتوای کتاب، مراحل زیر انجام شده است. ی تعیین ضریب تعامل هر یک از مولفهبرا

 جمله از هر صفحه  2۵انتخاب  و صفحه از کتاب  10انتخاب تصادفی  -2ن تحلیل مت -1

ها تنظیم و تکمیل جدول مربوطه بر اساس  قضاوت و طبقه بندی هر یک از جملات و قرار دادن در یکی از مقوله  -3

 فرمول تحلیل متن  

 ها ، زیر نمودارها و شکل ها ، متن آزمایش کنید ها ، جمله نیستند!  : عناوین ، سرفصل 1تبصره

جمله وجود   2۵ن طبقه بندی نشده و در هر صفحه کمتر از های ایرا: باتوجه به اینکه این روش براساس کتاب 2تبصره

ها را بصورت فرضی در یک صفحه در  جمله برسیم و آن  2۵دهیم که به  دارد، شمارش جملات را تا جایی ادامه می

 گیریم. نظرمی

در جدولی های  مورد بررسی در کتاب درسی با حروف الفبای انگلیسی انجام می شود و یافته حاصل کد گذاری مولفه

 نوشته می شود. در این جدول هر یک از حروف معنای خاصی دارند:

 a)   آموز بیان حقیقت عبارتست از بیان ساده مفروضات و یا مشاهداتی که بوسیله فرد دیگری غیر از دانش  :بیان حقیقت

 .   انجام پذیرفته است 

b)  منظور از بیان نتایج یا اصول کلی عبارتست از نظرات ارائه شده توسط نویسندگان    (بیان نتایج یا اصول کلی )تعمیم ها

 .  کتاب درباره ارتباط بین مفروضات و موضوعات مختلف

c) ای است که برای توصیف و تشریح یک واژه یا اصطلاح آورده می شودمنظور جملات یا جمله :تعاریف   . 

d)  جواب آنها بلافاصله بوسیله مولف داده شده است سوالاتی که در متن مطرح شده و.   

e) آموز برای پاسخ به آنها مفروضات داده شده را تجزیه و تحلیل نمایدکند دانشسوالاتی که ایجاب می  . 

f) آموز خواسته شده که نتایجی را که خود او بدست آورده بیان نمایداز دانش  . 

g)  مسائل عنوان    آزمایشی را انجام داده و نتایج حاصل از آن را تحلیل نماید و یا اینکهآموز خواسته شده که  از دانش

  .کندشده را حل 

h)  آموز ارائه شده و جواب آنها بلافاصله بوسیله نویسنده کتاب در متن نیامده سوالاتی که به منظور جلب توجه دانش

   . است 

iمراحل انجام یک آزمایش را مورد ملاحظه قرار دهد و بطور کلی آموز خواسته شده است که تصاویر یا  ( از دانش

 .   های فوق نگنجد در این مقوله جای می گیردکدام از مقولهجملاتی که در هیچ

j) ت مربوط به معانی بیانسوالا  . 

و   fو    e  هایمقولههای غیر فعال به حساب می آیند و  جزء مقوله   dو    cو    bو    a  هایهای ده گانه فوق، مقولهاز مقوله

g    وh  دو مقوله آخر یعنی.  های فعال قلمداد می گردندجزء مقوله  i    وj   های خنثی هستند که نقش مهمی در  از مقوله



 ... بررسی تحلیل ضریب تعامل و میزان پویایی متغیرهای متن 4۶

 

 1402 ، تابستان8شمارۀ ، دوم سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

به منظور  .  و بنابراین می توان از آنها در امر ارزشیابی و تحلیل، چشم پوشی و صرف نظر کرد.  ارزیابی کتاب ندارند  

های فعال را ز با متن و یا به منظور سنجش سطح فعالیت فراگیر، می توان مجموع مقولهآمو محاسبه ضریب تعامل دانش

 : های غیر فعال تقسیم نمودبر مجموع مقوله

 

 متن( )مجموع مقوله های غیر فعال / مجموع مقوله های فعال= ضریب تعامل دانش آموزان با 

 

 موارد زیر در هنگام عمل رعایت شده است :در تحلیل و بررسی شکل ها و تصاویر کتاب اصول و  -

تصویر    2  ، فصل اول و آخرعدد است.   40تصویر ابتدایی فسل انتخاب شده است و مجموع این تصاویر    3از هر فصل  

پس از بررسی تصاویر بر اساس هر یک از تصاویر بر اساس کد های زیر در طبقه  مورد ارزیابی قرار گرفته شده است.  

 رار گرفته است: مربوط به خود ق

aصویری که از آن فقط برای تشریح موضوع خاصی استفاده شده است ( ت  . 

bخواهد تا با استفاده از موضوعات داده شده فعالیت یا آزمایشی را انجام دهدآموز میکه از دانش ( تصویری  . 

c)  تصویری که برای تشریح شیوه جمع آوری وسایل یک آزمایش آمده است  . 

d)  های فوق نگنجدکدام از مقوله  ه در هیچتصویری ک . 

 . های خنثی هستند مقوله d و c هایو مقوله هستندمقوله فعال  b، غیر فعال وa  های چهارگانه فوق، مقوله از مقوله

 ( 138۷) نوریان، برای محاسبه ضریب تعامل، در اینجا نیز مقوله فعال تقسیم بر مقوله غیر فعال می شود

 های کتاب درسی اصول ، قوانین و موارد زیر رعایت شده است: تحلیل پرسشدر بررسی و  -

ها سوالات مورد بررسی قرار  از همه فصلسوال به طور تصادفی از فصل های مختلف اتخاب شده است.    40تعداد  

طبق جدول   پس از بررسی سوالات، هر یک از آنها در طبقه خودگرفته شده اما تعداد سوالات در هر فصل تصادفی است.

 مربوطه قرار داده شده است

a سوالی که جواب آن را مستقیم در کتاب می توان یافت )  . 

b تعاریف است  بیان( سوالی که جواب آن مربوط به  . 

cو پاسخگویی استفتئه  آموز باید از آموخته های خود در درس جدید برای نتیجه گیری  دانش،  ( سوالی که برای پاسخ آن

 کند.

dرا حل نماید مخصوصیآموز خواسته شده مساله ( سوالی که در آن از دانش  . 

و نحوه محاسبه  .  هستندهای فعال  مقوله  dو    c  هایهای غیر فعال و مقولهمقوله  bو    a  هایدر طبقه بندی فوق ، مقوله

 ضریب تعامل مانند قبل است.  
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  ، تابستان8شماره ، دوم سال 

 : نتایج در روش تحلیل محتوای ویلیام رومیچگونگی تفسیر 

، این ضریب  آموز با محتوا )متن، تصاویر، پرسش ها( مشخص گردیدبعد از اینکه ضریب تعامل )شاخص تعامل( دانش

آموز با . ضریب تعامل دانشبر اساس مقیاسی که ویلیم رومی برای هر یک از مقادیر آن داده است ، تفسیر می شود.  

محتوا عددی است که نشان دهنده میزان فعال بودن محتوا است. دامنه این عدد بدست آمده ممکن است از صفر تا بی  

  0/ 4ی یک کتاب درسی، فعال است که ضریب تعامل )شاخص تعامل ( آن بین  نهایت باشد، اما به نظر ویلیام رومی زمان

پردازد و از فراگیران  بیانگر این است که کتاب فقط به ارائه اطلاعات  علمی می  0/ 4ضریب تعامل کمتر از  .  باشد  1/ ۵تا

به    عال و غیر تعاملی  فکتابهای غیر    جزوخواهد تا در پی حفظ کردن مطالب علمی ارائه شده باشند. چنین کتابی  می

به عنوان یک سیستم  گونه نقش فعالی را در امر یادگیری به عهده ندارد و به اوآموز هیچحساب می آید که در آن دانش 

بانکی نگریسته می شود که همیشه در پی حفظ و نگهداری و بایگانی مطالب است. از طرف دیگر ضریب تعامل بزرگتر  

خواهد تا به نوعی تجزیه و آموز میکه در مورد هر جمله، تصویر، یا سوال آن، از دانش نمایانگر کتابی است    1/ ۵از  

هایی مفروضات و اطلاعات علمی کافی را در اختیار فراگیران قرار  تحلیل انجام دهد و به فعالیت بپردازد. چنین کتاب

م دهند. از نظر ویلیام رومی این کتابها نیز به  ای، فعالیتی را انجاآموزان می خواهند تا به گونهنمی دهد و فقط از دانش 

طلبد در حالی که به اطلاعات کافی و شرایط فراگیر توجه  صورت غیر فعال ارائه شده است. زیرا فعالیت زیادی می

 شود . نمی

با  آموز  بنابراین به عقیده ویلیام رومی کتابی مناسب است و به صورت فعال ارائه شده است که شاخص تعامل دانش

باشد. به عبارت دیگر هر کتاب که به صورت فعال ارائه می شود باید   1/ ۵و کوچکتر از    0/ 4محتوای آن کتاب بزرگتر از  

%مطالب و موضوعات علمی را ارائه دهد، در غیر اینصورت محتوای کتاب غیر فعال خواهد   ۷0و حداکثر  %30حداقل  

 بود. 

 

 های پژوهش:یافته

ش گفته شد، کتاب درسی علوم تجربی سال سوم ابتدایی از نطر متن، تصویر و سوالات بر اساس آنچه در روش پژوه

نوشته شده است. نخستین جدول مربوط به   3تا    1مورد تحلیل قرار گرفت و نتایج به دست آمده در جدول های شماره  

 های  متن است. در این جدول لازم است به موارد مهم زیر توجه شود: مولفه

از   از هر صفحه  ده صفحه  انتخاب و  تصادفی  به طور  است.   2۵کتاب  بررسی شده  ، سرفصلجمله  زیر  عناوین   ، ها 

طراحی  باتوجه به اینکه این روش براساس کتابهای ایران  .  نمودارها و شکل ها ، متن آزمایش کنید ها ، جمله نیستند

جمله   2۵دهیم که به تا جایی ادامه می جمله وجود دارد ، شمارش جملات را  2۵کمتر از ، اغلب  و در هر صفحه نشده

  برسیم و آنها را به صورت فرضی در یک صفحه در نظر می گیریم.
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 1402 ، تابستان8شمارۀ ، دوم سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

  نیز   های خنثیمقولهجزو موارد فعال و    e,f,g,hاز مقوله های غیر فعال و    a,b,c,dهمانطور که قبلا گفته شد حروف  

 د.نمی باش   jو  iدو مورد 

 

 [1398برگرفته از اتابک و همکاران ، [ کدگذاری متن کتاب علوم سال سوم ابتدایی  .1جدول شماره 

 

 (های فعالمجموع مقوله)1۶+2+42+2۶=8۶

 ( های غیر فعالمجموع مقوله)۶4+۶۶+۷+1=138

 ( های خنثیمجموع مقوله)10+44=۵4

 ( آموزان با متندانشضریب تعامل ) 8۶÷138=0/ ۶23

(4 /0<۶23 /0<۵ /1  ) 

 

 کمتر به دست آمده است.   1/ ۵بیشتر و از  0/ 4همانطور که ملاحظه می شود مقدار ضریب تعامل از  

تصاویر کتاب علوم سال سوم کد گذاری و بررسی شده اند. نتایج این بررسی در چهار گروه طبقه   2درجدول شماره  

و   dغیر فعال و حروف    aکد مقوله های فعال ، حرف    bول، توجه شود که حرف  بندی شده است. در مطالعه این جد

c   .از موارد خنثی هستند 

کمتر به دست آمده است. معنی و مفهوم این   1/ ۵بیشتر و از  0/ 4همانطور که ملاحظه می شود مقدار ضریب تعامل از  

 مقدار در بخش تفسیر نتایج مورد بررسی قرار خواهد گرفت.  

 

 

 

 

 

 

 a ها مقوله
بیان  

 حقیقت 

b 
اصول  

 کلی

c 
 تعاریف 

d 
سوالات  

با جواب  

 در متن 

e 
سوالات  

بر اساس  

تجزیه و 

تحلیل  

 داده ها 

f 
درخواست 

بیان نتایج از  

 فراگیران 

g 
انجام 

آزمایش،  

فعالیت یا 

 حل مسئله

h 
سوال های 

انگیزشی  

 بدون پاسخ 

i 
توجه 

فراگیران به  

تصویر یا  

مراحل  

 آزمایش

j 
سوالات  

مربوط به 

 معانی

 44 10 2۶ 42 2 1۶ 1 ۷ ۶۶ ۶4 جمع
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  ، تابستان8شماره ، دوم سال 

 (1398کدگذاری تصاویر کتاب سال سوم ابتدایی)برگرفته از اتابک و همکاران ، . 2جدول شماره 

 

 ها مقوله

 

 ها فصل

a 

 تشریح موضوع
b 

 هدایت برای انجام فعالیت
c 

تشریح وسایل یا انجام 

 آزمایش

d 

 متفرقه

 1 0 1 0 اول

 1 0 0 2 دوم 

 0 1 1 1 سوم 

 0 2 1 0 چهارم

 0 2 0 1 پنجم

 0 1 1 1 ششم

 0 2 1 0 هفتم

 0 3 0 0 هشتم

 0 0 3 0 نهم

 0 1 1 1 دهم 

 0 0 1 2 یازدهم

 0 0 1 2 دوازدهم 

 0 0 1 2 سیزدهم

 0 0 0 2 چهاردهم 

 2 12 12 14 جمع

 

 ( مقوله فعال)مجموع  12

 ( مقوله غیر فعال)مجموع 14

 ( مقوله خنثی )مجموع  2+12=14

 ( آموزان با متن ضریب تعامل دانش) 12÷14=0/ 8۵۷

 (4 /0<8۷۵ /0<۵ /1  ) 

 

  40نتایج حاصل از تحلیل و بررسی پرسش های کتاب با توجه به اهداف تحقیق است. در این بررسی    3جدول شماره  

سوال به طور تصادفی از فصل های مختلف انتخاب شده است.اگر چه انتخاب تصدافی بوده ولی همه فصل ها را شامل 

 عال هستند. غیر ف cو   dفعال و کدهای  bو  aشده است. در این جدول دو کد 

 

 



 ... بررسی تحلیل ضریب تعامل و میزان پویایی متغیرهای متن ۵0

 

 1402 ، تابستان8شمارۀ ، دوم سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 [ 1398کدگذاری سوالات کتاب سال سوم ابتدایی]برگرفته از اتابک و همکاران،. 3جدول شماره 

 

 ها مقوله

 

 

 ها فصل

a 
ا جواب  بسوال 

 مستقیم در کتاب 

b 
ا جواب نقل بسوال 

 تعاریف 

c 
سوال نیازمند به  

 نتیجه گیری 

d 
 حل مسئله

 ۰ 2 ۰ ۰ اول 

 ۰ 2 ۰ 1 دوم 

 ۰ 1 1 ۰ سوم

 ۰ 1 1 1 چهارم

 ۰ 2 ۰ 1 پنجم

 ۰ 2 2 ۰ ششم

 ۰ 1 1 ۰ هفتم 

 ۰ 3 ۰ ۰ هشتم

 ۰ 2 ۰ ۰ نهم

 ۰ 1 2 1 دهم

 ۰ 2 1 ۰ یازدهم 

 ۰ 1 2 ۰ دوازدهم

 ۰ 1 2 ۰ سیزدهم

 ۰ 3 ۰ ۰ چهاردهم

 ۰ 24 12 4 جمع

 

 (های فعالمقوله)مجموع 0+24=24

 (های غیر فعالمقوله ) مجموع 12+4=1۶

 (آموزان با سوالاتضریب تعامل دانش)مجموع  24÷1۶=1/ ۵ 

(4 /0<۵ /1=۵ /1  ) 

 

 گیری: بحث و نتیجه

این پژوهش با هدف تحلیل محتوای کتاب درسی علوم تجربی پایه سوم ابتدایی از منظر فعال یا غیرفعال بودن به روش 

ویلیام رومی صورت گرفته است. از نظر ویلیام رومی یک کتاب درسی وقتی می تواند یک کتاب فعال باشد که ضریب  

یانگر آن است که کتاب به ارائه اطلاعات علمی پرداخته است  ب  0/ 4باشد. ضریب تعامل کمتر از  1/ ۵تا  0/  4آن بین  تعامل

خواهد در پی حفظ کردن مطالب علمی ارائه شده باشد، چنین کتابی جزء کتاب های غیر فعال است و  و از فراگیر می
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  ، تابستان8شماره ، دوم سال 

آموز بیانگر این است که کتاب در مورد هر جمله ، تصویر و یا پرسشی از دانش  1/ ۵در مقابل، ضریب تعامل بیشتر از 

بهبود عملکرد تحلیلی  فقط  خواهد تا به نوعی تجزیه و تحلیل انجام دهد و به فعالیت بپردازد و هدفش از آموزش  می

 آموز است. دانش

های  فعال بیشتر است ولی ضریب  تعداد مولفه غیرفعال متن از مولفه  به طور کلی  حاکی از آن است که    1نتایج جدول

به دست آمده که این عدد از حداقل    0/   ۶2های غیرفعال عددهای فعال بر مقولهمقولهبه دست آمده از تقسیم    تعاملی

میباشد . این ضریب تعامل نشان میدهد که متن کتاب علوم به صورت فعال طراحی  بیشتر ( 0/ 4عدد تعیین شده )یعنی 

میسازد. در این کتاب بخش هایی   ارجانفعال خز  او    کندوادار می آموز را به فعالیت  شده است . درنتیجه متن کتاب دانش

آموزان شده و روش علمی حل مسائل را به آنها  با عنوان کاوشگری و آزمایش وجود دارد، که منجر به خودآموزی دانش

آموزان فراهم میکند و آنها را وادار به تعبیر، تفسیر و نتیجه  آموزد.به عبارتی متن کتاب ، زمینه را برای تفکر دانشمی

طالب میکند. شیوه ارسال پیام در کتاب به صورت غیرمستقیم میباشد بدین گونه که، در ابتدای فصل سوالاتی  گیری م

آموز باید خود با انجام فعالیت هایی پیام را دریافت کند . درنتیجه  برای جلب توجه و ایجاد انگیزه مطرح میکند و دانش

 ت به سوال اول تحقیق()پاسخ مثبآموز دارد.این روش تاثیر بیشتری بر دانش

که    آموز را وادار به فعالیت میکند کمتر از تعداد تصاویری است تعداد تصاویری که دانشنشان می دهد،    2جدولنتایج  

آموزان با تصاویر این  صرفا برای تشریح یک موضوع خاصی در کتاب آمده است. به عبارت دیگر ضریب تعامل دانش

)پاسخ  آموزان با کتاب می باشد.ا طبق تفسیر ویلیام رومی در محدوده تعامل فعال دانشام  .  به دست آمده است  0/ 8۵۷کتاب

 مثبت به سوال دوم تحقیق( 

آموزان  دانشبه گونه ای طراحی شده است که    و پرسش ها ی کتاب درسی  بیانگر این امر است که سوالات  3جدولنتایج  

)پاسخ مثبت به سوال سوم  .   کندآنها وادار می  های  هارتو افزایش م   را به فعالیت های فعال و پویا در جهت رشد

 تحقیق(

در سالهای اخیر روش ویلیام یکی از پرکاربرد ترین روشها در تحلیل و تشخیص پویایی کتابهای درسی بوده و محققین 

ه دست آورده است  ( در تحلیل کتاب علوم پایه سوم نتایجی تقریبا مشابه ب1398بسیاری از آن استفاده کرده اند. حسینی)

از سطح فعال فراتر قرار داده و  با این تفاوت که در تحلیل پرسشهای متن کتاب آنها بر اساس تقسیم بندی ویلیام رومی

خواهد تا به گونه ای فعالیتی  نتیجه گرفته ایت کتاب بدون دادن مفروضات و اطلاعات علمی کافی به فراگیران از آنها می

( در تحلیل کتاب علوم چهارم 1400ن و تصاویر را در محدوده فعال ارزیابی کرده است. کندری)را انجام بدهند. ولی مت

ابتدایی تصاویر کتاب را به شدت فعال و بالاتر از محدوده فعال از نظر ویلیام رومی ارزیابی کرده است و در موارد دیگر  

(  139۶مچنین این نتایج همسو با نتایج وطن پور)یعنی متن و سوالات مشابه نتایج به دست آمده در این تحقیق است. ه

 در تحلیل کتاب علوم پایه ششم  است که با همین روش تحلیل شده است.  
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 بر اساس الگوی تحلیل محتوای ابتدایی دوره دوم تجربی علوم کتب محتوای بخش علوم زمین و تحلیل بررسی حاضر، تحقیق  از هدف:  چکیده 

محتوای  شامل تحقیق  آماری است. جامعه بوده  »پرسش «و » تصویر«،  »متن«در سه مولفه   1400  -1401 تحصیلی سال در رومی ویلیام

 برای و بوده تحلیلی نوع از تحقیق، روش است. گردیده انتخاب ابتدایی، پنجم و ششم  چهارم  هایپایه تجربی علوم  بخش علوم زمین در کتب

 ها،متن، پرسش  برای پایه هر در درگیری ضریب محاسبه درصد و   فراوانی،  مانند توصیفی آمار مناسب هایروش  از و اطلاعات ها داده بررسی

های پژوهش، یافته  اساس بر است. شده استفاده هاپرسش و تصاویر متن،   با کل آموزان دانش  درگیری ضریب محاسبه  سپس و تصاویر و

و   54/0، 14/1ترتیب   به ها در بخش علوم زمین کتب علوم دوره دوم ابتداییپرسش و تصاویر متن، های بخش در یادگیرنده درگیری ضریب

تصاویر و ،   متن  بخش درهر سه   کتب رومی محتوای علوم زمین این ویلیام دهد که بر اساس الگوینشان می  آمد. این نتایج   دست به  ۶۷/0

 باشد.  ها فعال میپرسش
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Abstract: The aim of the present research was to investigate and analyze the content of the earth science 

section of experimental science books of the second elementary school based on William Rumi's content 

analysis model in the academic year of 1401-1402 in three components: "Text", "Image" and "Question" 

The statistical population of the research includes the content of the biological sciences section of 

experimental science books of the fourth, fifth and sixth grades of elementary school. The research method 

is of an analytical type and to check the data and information appropriate methods of descriptive statistics 

such as frequency, percentage and calculation of the engagement coefficient in each grade for text, 

questions, and images and then calculating the engagement coefficient of students with the whole Text, 

pictures and questions are used. Based on the findings of the research, the learner's engagement coefficient 

in the text, pictures and questions sections in the second elementary school science textbooks' earth science 

section was 1.14, 0.54 and 0.67, respectively. These results show that based on the model of William Rumi, 

the earth science content of these books is active in all three parts of text, images and questions. 

 

Keywords: content analysis, earth science, experimental science books, earth science section, William 

Rumi's model. 
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 1402، تابستان 8شماره دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

مقدمه    

 و هماهنگ درسی های کتاب محتوای اگر رو این از است. اساسی و مهم عناصر از یکی آموزشی نظام در درسی کتاب

 امکان نظر مورد اهداف  به یابی دست  که داشت  انتظار توان نمی نباشد آموزشی نظام جزیی و کلی با اهداف همسو 

 کوشش از وسیعی ی حوزه درسی برنامه عنصر این ، درسی برنامه  اهداف تحقیق در محتوا  نقش توجه به  با باشد. پذیر

 عناصر سایر با را آن مناسبت  که است  داشته آن بر را پژوهشگران و داد اختصاص خود را به ها بررسی و علمی های

 کنند )حسین تدوین آن کارایی و بخشی  اثر میزان تعیین برای مناسبی معیارهای و ها ملاک  کنند بررسی درسی برنامه

های بارز انسان کنجکاوی است که از دوران کودکی تا پایان عمر، همواره او را به دانستن و  یکی از ویژگی (.  1394بر،

دهد. این نیروی درونی، تکاپوی انسان را برای کسب علم و گریز از  برداری از مجهولات سوق میکشف حقایق و پرده

های گوناگون در دسترس ماست، حاصل  های مختلف و رشتهکند.آنچه امروز از دانش بشری در شاخهجهل افزون می

های گذشته در اثر همین نیروی درونی خدادادی است. بخشی از دانش امروز بشر که حاصل مطالعه و  تلاش انسان

ها و قوانین آن است، علوم تجربی نام دارد )باقری یزدی و  جست و جوی او در جهت  شناخت جهان مادی و نظام

های این برنامه،  گیریحوزه یادگیری در برنامه درسی ملی است. بر اساس جهت   11تجربی یکی از   علوم(.  1394زارعی،  

های خلقت و کشف فعل خداوند تعریف شده است )احمدی و همکاران، علوم تجربی،کوشش انسان برای درک واقعیت 

آموزش عمومی به ویژه در دوره متوسطه اول،  آموزش علوم یکی از مباحث مهم است که در برنامه درسی دوره    (.139۶

مورد تأکید قرار گرفته است. زیرا یادگیری در باره هر مفهوم و موضوع جدید در زمینه دانش بشری مستلزم داشتن  

آموزان باید در دوره آموزش عمومی  های اصلی علوم تجربی است. دانشای از اطلاعات درباره اصول و قوانین زمینهپاره

های علم و کافی از اصول و قوانین علوم تجربی را بیاموزند، تا بتوانند بر پایه این اصول و قوانین در مورد تازه مجموعه

 (.  1390)کلهری،  های موردنیاز خود را یاد بگیرندفناوری، دانستنی

ازموضوعات اخیر، هیچ در چند دهه به درسطح درسی یک   نشده تحولو   تغییر تجربی دچار علوم اندازه جهانی، 

و دانش بشری، روز به روز جدیدتر   علم فزاینده پیشرفت  دلیل به خود خودی به علوم تجربی درسی محتوای گرچه.است 

 ایجاب عصرکنونی هایگیرد. ویژگیشود ولی این تغییر تنها از جنبه محتوایی، آموزش علوم را در بر نمیتر میو حجیم

 شناختی هایتوانایی همه ها،از آن گیریبهره با تا گردندساماندهی ایگونه به تجربی علوم  های آموزشیبرنامه تا کندمی

 به که کشورهایی در رایج مفاهیم از یکی امروزه  .(1391یابد )استادحسنلو و همکاران،   رشد آموزاندانش شخصیتی و

 این که یعنی سواد علمی داشتن ست.ا سوادعلمی دهند،می اهمیت  افراد جامعه شان علمی  فرهنگ و سواد و فهم میزان

سواد   دهد. شایسته پاسخ روزمره زندگی در یا و کند پیدا را  حل مشکلات راه دهد، توضیح منطقی  بطور بتواند، شخص

داشتن شخص و شودمی نیز ویژه هایتوانایی برخی شامل علمی  اجتماعی فرهنگی مطلوب موقعیت  یک از آن با 

   .(1394بندد. )حسینی زاده و همکاران، بکار را ها آن جامعه یا و خویش مشکلات حل در تواندمی و بوده برخوردار
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان 8شمارۀ دوم، سال 

 در (1380فروش )حج  توسط که تحلیلی جمله در از کشور داخل در اخیر سال چند طی شده انجام تحقیقات نتایج

یافته  علوم هایکتاب مورد  درباره مطالبی طرح بر مبنی پیشنهادهایی وجود که، است  شده گیری نتیجه چنین انجام 

 دهد، قرار برانگیز خلاقیت  و مبهم هایموقعیت  در را آموزانکه دانش هاییفعالیت  و سؤالات  وجود ها،مهارت پرورش

 مسأله، حل و پژوهش کاوشگری، کارگیری مراحل به مستلزم آنها حل و  پاسخ یافتن که هاییفعالیت  یا  سؤالات وجود

دوره   تجربیهای علومکتاب در قبیل این از مطالبی به  نیاز دهنده نشان باشد، اطلاعات پردازش و واگرا تفکر نقاد، تفکر

ی   دوره  تجربی علوم درسی های کتاب محتوای  تحلیل عنوان با تحقیقی در (138۷)  سالاری همچنین  است. ابتدایی

 مکتوب محتوای وتحلیل  تجزیه درصدد رومی ویلیام روش بر مبتنی پژوهشی های آموزه به توجه میزان نظر از ابتدایی

 پژوهش های  یافته است.  برآمده پنجم تا  اول های پایه تجربی علوم درسی  کتب  های پیشنهادی فعالیت  و  تصاویر ،

 تا اول های پایه تجربی علوم کتب  در پیشنهادی های فعالیت  و با متن آموزان دانش درگیری  ضریب  که دهندمی نشان

 اما است. پژوهشی های آموزه به مولفان از توجه حاکی و بوده متناسب  رومی ویلیام پیشنهادی شاخص براساس پنجم

نظر   مورد از شاخص کمتر پنجم و چهارم ، سوم های  پایه تجربی علوم کتب تصاویر آموزان دانش درگیری  ضریب

 بوده برخوردار مطلوب درگیری ضریب  از زمینه این در که  بوده دوم یپایه کتاب  استثنا مورد تنها و  بوده ( 1/ 5 – 0/ 4)

 است. 

 

 های درسی به روش ویلیام رومی مبانی نظری تحلیل محتوای کتاب

 بار اولین برای وی توسط درسی که تحلیل کتب و  تجزیه است. تربیت و تعلیم صاحب نظران از  رومی یکی ویلیام

گیرد. رومی معتقد است که محتوای  می قرار مورد استفاده با غیرفعال فعال محتوای بین گذاشتن تمایز جهت  شد، طراحی

های درسی به ویژه در دروس علوم تجربی و شاخه های آن ) زیست شناسی ، شیمی و ...( باید موضوعات را به  کتاب

ای ارائه شود که محتوا به گونهشیوه اکتشافی مطرح نمایند. زیرا یادگیری حقیقی نتیجه فعالیت یادگیرنده است. چنانچه  

آورد  های خود باشد، نتایجی که به دست میی کشف را در فراگیر به وجود آورد تا او خود به دنبال پاسخ سئوالروحیه

کند. رومی چنین محتوایی را » محتوای فعال« می نامد و در مقابل محتوایی  فعالیت او را برای یادگیری بیشتر تقویت می 

سازد، »محتوای  با ارائه دانش و اطلاعات، حقایق و مفاهیم را معرفی و سپس نتایج و اصول کلی را مطرح می  را که صرفا

 (. 139۶غیر فعال« معرفی می کند )حسن مرادی، 

 در فعال درس )محتوای متن و موضوع  با فراگیر کردن درگیر  میزان  درسی  کتاب یک محتوای  ویلیام رومی در تحلیل

 و کتاب هایپرسش و متن برجمله های شیوه این در وی است. داده قرار تحلیل و بررسی مورد ار  غیرفعال( مقابل

 از مقصود (.139۶نماید )حسن مرادی،   می تفکیک  »درکی «و» لفظی «نوع دو به  را ها آن و دارد تاکید تصاویر

 فراگیر اختیار در را واسطه، معلوماتی  بی و مستقیم به صورت که است  اطلاعاتی و دانش از دسته آن لفظی، هایجمله

 گفته ها از جمله  دسته  آن به درکی،  های  جمله مقابل، در  نماید. تصرفی و  دخل در آن فراگیر آن که  بدون دهد.می قرار
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 1402، تابستان 8شماره دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 پویایینقش  آن در خود که کندمی  پیدا دست  تازه های  دانسته و  ها یافته به فراگیر، وی  ذهن کردن فعال با  که شودمی

 دانسته کاربرد  و اهمیت به فراگیر ها جمله  این گونه  است. در نیاموخته یادآوری به و یادگیری صرف را  مطالب  و  داشته

 ایمجموعه تا آمیزدمی هم در قبلی تجارب و دانسته ها مجموعه با را اشتازه هایدانسته و است  خود واقف های

ایجاد برای (مفهومی  طرح) یکپارچه و   خواهد باثبات یادگیری موجب  ایشیوه چنین شود. او  )باقرزاده  شد 

 (. 1391احمدی،

 

 روش  پژوهش

 روش از استفاده بازمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علوم آموزشی محتوای تحلیل حاضر، پژوهش در

زمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی چاپ  بخش علوم پژوهش این آماری جامعه صورت گرفته است. رومی ویلیام

 تجزیه هایواحد و است  پایه های چهارم، پنجم و ششم های علوم زمین کتب درس مطالعه،  باشد. واحدمی 1400سال 

 غیرفعال و فعال یدو مقوله اساس  بر  را آنان کتب که  های تصاویر و نمودارها و پرسش متن، اند از:  تحلیل عبارت و

 هرکدام در مذکور کتب  آیا که برسیم این نتیجه به تا داده ایم قرار تحلیل و تجزیه مورد رومی ویلیام روش  طبق بودن

تحلیل،   بنابراین خیر؟ یا کندمی  ایجاد آموزدانش پویایی و  برای فعالیت  را زمینه  ها،فعالیت  تصاویر و  متن،  بخش، سه از

 متن، به ها مقوله برخی و و فعالیت های فعّال تصاویر ها، پرسش متن، به هاآن از برخی که است  هاییمقوله بر مشتمل

 شوند.  می  مربوط غیرفعّال ها، تصاویر و فعالیت های  پرسش

 

 مراحل تحلیل کتب درسی به روش ویلیام رومی

اند   عبارت  که  دهد  می  قرار  بررسی  مورد  کلی  بعد  پنج  از  را  درسی  کتاب  محتوای  تحلیل  رومی،  ظفری  ویلیام  از) 

  ( :1394نژاد،

 الف( تحلیل و ارزشیابی متن و نوشته های کتاب          

 ب( تحلیل و ارزشیابی تصاویر و نمودارها          

 ج(  بررسی و تعیین شاخص فعالیت های پیشنهاد شده در کتاب درسی          

 ها های پایان فصلتحلیل و ارزشیابی پرسش  د(      

 ارزشیابی خلاصه    ه( تحلیل و        
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 الف( تحلیل و ارزشیابی متن و نوشته های کتاب                       

 که دارد تأکید جمله ها نوع  بر بیشتر  رومی برای تحلیل  و ارزشیابی متن کتاب درسی همان طور که گفته شد، ویلیام

مراحل روش ویلیام رومی   (.1392و نوریان،    1394تقسیم می کند. )ظفری نژاد،   درکی و لفظی نوع دو به را جملات

 به شرح زیر است :  متن، برای ارزشیابی

کنیم. در این روش تلاش بر  مختلف کتاب را انتخاب می  قسمت های  صفحه از(  20درصد یا حداقل )(  10حدود )  -1

انتخاب صفحه که  است  اگر صفحهاین  باشد.  کتاب  متن  از  به سؤالها  مربوط  انتخاب شده   یا های  آخر فصل  های 

 نماییم. ی قبل و یا بعد از آن را جایگزین میها، تصاویر و نمودارها باشد، صفحهفعالیت 

 کنیم. جمله پشت سر هم از هر صفحه را جدا می(  20به طور مجزا ) -2

 بررسی نوع جمله ها:   -3

گیرد )دانش عمومی و آموزان قرار میه به طور مستقیم در اختیار دانشهایی ک دانستنی: های لفظی )حفظی(الف( جمله 

 انتقالی(.    

های سازنده(.  ها درگیری فعالی دارند )فعالیت آموزان یرای رسیدن به آنهایی که دانشهای درکی: یادگیریب( جمله 

 (. 1389)معروفی و یوسف زاده، ذکر شده است  1های  انواع جمله های  لفظی و جمله های درکی در جدول ویژگی

طبق  ها را نویسیم. سپس فراوانی هر یک از جملهکنیم و در جدول میها را مشخص میدر هر صفحه فراوانی جمله -4

 (. 1399فرمول زیر که توسط ویلیام رومی ابداع شده است، به دست می آوریم )حسن مرادی، 

𝑒+𝑓+𝑔+ℎ

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
   =  

 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری کلی فراگیر در متن = 

 

 انواع جمله های لفظی و جمله های درکی در متن   .۱جدول 

 جمله های درکی جمله های لفظی )حفظی( 

a  –  بیان  جمله تغییر  و  تفسیر  بدون  را  ها  دانسته  که  می هایی 

 عدد است.  2)بیان حقایق( مثلا تعداد استخوان های شانه کنند 

b- دارند همراه به جواب  بلافاصله که سؤالی هایجمله. 

c- ست.ا کرده بیان گیری نتیجه  به صورت کتاب که هاییجمله  

d-  است از مجموعه: تعریف بافت عبارت  مثل  تعریفی هایجمله-

 شکل کار و هم های همی سلول ا

e- خواهد تا تفسیری انجام جمله هایی که به نحوی از فراگیر می

 دهد. 

f- هایی که بلافاصله جواب را به همراه ندارند. سؤال 

g-  درباره   جمله هایی که فعالیتی را از فراگیر می خواهد. مثال؛

 آوری کنید. نقش مواد ترشحی در مجرای گوش اطلاعات جمع 

h- هایی که پاسخ به آن مستلزم آزمایش و تحقیق است. پرسش 

i-  .جملاتی که در هیچ یک از سؤالات فوق نگنجد 

 

( باشد، نشانگر آن است که متن  0/ 4ضریب درگیری فراگیر در متن و نوشته کمتر از )از نظر ویلیام رومی اگر    نکته:

( و یا برابر یک باشد، 0/ 4پردازد. ولی اگر این ضریب بزرگتر از )اطلاعات میکتاب غیر فعال است و صرفا به ارائه  
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کند. از نظر ویلیام رومی، ضریب مناسب برای  محتوای کتاب، فعال بوده و فراگیران را به پژوهش و فعالیت دعوت می

 (.1399( است )حسن مرادی، 1/ 5تا  0/ 4فعال بودن محتوا عددی بین )

 

 ارزیابی تصاویر و نمودارهاب( تحلیل و 

تصاویر کتاب بر اساس روش ویلیام رومی باید مراحل زیر را به ترتیب انجام داد )معروفی و  برای تحلیل و ارزشیابی

 (.   1389، یوسف زاده

 به طور تصادفی. کتاب مختلف قسمت های از تصویر( 20حدود ) انتخاب  -1 

مشخصات انواع تصاویر را بر اساس الگوی ویلیام رومی نشان می    2ول  تجزیه و تحلیل تصاویر و نمودارها. جد  -2 

 دهد. 

 ضریب درگیری دانش آموز با تصاویر و نمودار ها از فرمول زیر به دست می آید:  -3

𝑏

𝑎
 = =

  مجموع  مقوله  های فعال

مجموع  مقوله  های غیر  فعال
 ضریب درگیری فراگیر با تصاویر   

 

 رومی ویلیام الگوی اساس بر کتاب تصاویر فراوانی انواع  .۲جدول 

 

 آوری کنید، جمع فعالیت،آزمایش  قالب در علوم کتب در  شده مطرح های پرسش:  هاارزیابی پرسش  تحلیل و  (ج

های علوم زمین کتب علوم چهارم، پنجم و ششم بر اساس فعال یا غیر  های بخشاست. کلیه پرسش آمده اطلاعات و ...

 قرار گرفت.  بررسی مورد 3فعال بودن طبق الگوی ویلیام رومی در جدول 

 توصیف پرسشی جملات و غیرفعال پرسشی جملات گروه در  b و a زیرمجموعه  در  شده توصیف پرسشی جملات

 می شمارش درسی، متن در و بندی تقسیم معرفی، فعال پرسشی جملات بخش در   dو c های زیرمجموعه شده در

 کتاب محتوای با آموزان دانش درگیری ضریب  فعّال، های غیر مقوله برمجموع های فعّال مقوله مجموع شوند. از تقسیم

مخاطبین   به ارائه برای قصدشده آموزشی هایپرسش فعال تدوین میزان یعنی شده، تدوین هایبخش پرسش در درسی

 . (1395، است)صاحب زاده ( 0/ 4در این بخش نیز معیار تفسیر ) .شود می تعیین

 توضیحات  علامت اختصاری  مقوله

 تصاویر و نمودارهایی که فقط به منظور توضیح و نشان دادن مطلب به کار گرفته شده است.     a غیرفعال

 خود تعبیر و تفسیری انجام دهد.  یا و دهد انجام را  فعالیتی شده خواسته فراگیر از b فعال 

 نباشد.   bو  aتصاویری که جزء هیچ کدام از انواع  c خنثی 
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𝑐+𝑑

𝑎+𝑏
   =  

  مجموع  مقوله های  فعال

 مجموع   مقوله های  غیر فعال
 هادرگیری کلی فراگیر با پرسشضریب  = 

 

 ( ۱۳۹۷، بودن یا غیر فعال یودن )روشندل فعال میزان درسی بر اساس ها در کتابپرسش انواع .۳جدول 

 

زمین کتب علوم تجربی دوره دوم  بخش علوم محتوای در فعال ارائۀ شیوۀ کارگیری به میزانسوال اصلی پژوهش:  

 . است؟ چگونه رومی ویلیام ابتدایی براساس الگوی

 های جزئی:سوال

 شده ارائه فعال صورت به رومی ویلیام مدل اساس برزمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علومآیا متن    -1

 . است؟

ابتدایی   بخش علومو نمودارهای   تصاویر  آیا  -2 کتب علوم تجربی دوره دوم   به رومی ویلیام مدل اساس  بر زمین 

 . است؟ شده ارائه فعال صورت

 فعال صورت به رومی  ویلیام مدل اساس برزمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علومهای  پرسش آیا  -3

 . است؟ شده  ارائه

 

 یافته های پژوهش 

 فعال صورت به رومی  ویلیام مدل اساس  برزمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علومآیا متن  اول:   سؤال

 . است؟ شده ارائه

های  های فعال )جمله  های لفظی( و مقولههای غیر فعال )جمله  های حاصل از شمارش مقوله  در پاسخ به این سوال داده

های مربوط به علوم زمین انتخاب شد(  درکی( متن کتب علوم پایه های چهارم و پنجم و ششم )در هر پایه  کل فصل

رگیری فراگیر در متن کتب علوم را ضریب دابتدا    4های جدول  آورده شده است.   با استفاده از داده  4که در جدول  

 کنیم. برای هر پایه و سپس ضریب درگیری کلی فراگیر در متن کتب علوم سه پایه دوره دوم ابتدایی محاسبه می

 توضیحات  علامت اختصاری  مقوله

 .است شده ارائه کتاب  در  مستقیما ها آن پاسخ که هایی پرسش a غیرفعال

b است درسی کتاب  در شده ارائه علمی های تعریف و ها قول نقل به مربوط که هایی پرسش. 

 فعال 

 

c است آموخته درس از که چه آن از باید یادگیرنده ها، آن به دادن پاسخ برای که هایی پرسش 

 .کند استفاده جدید درباره مسائل  گیری نتیجه برای

d طور به درسی کتاب  در خود که ای ویژه مسأله خواهد می یادگیرنده از که هایی پرسش 

 .کند حل است، را  نپرداخته آن به مستیقم
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 رومی  ویلیام اساس فرمول بر  ۱۴۰۰ سال ابتدایی  چهارم و پنجم و ششم علوم متن بخش علوم زمین کتب جملات توزیع فراوانی .  ۴جدول  

 علوم ششم علوم پنجم علوم چهارم ها مقوله

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی 

a 48 50/24 ٪ 31 30/22 ٪ 13 20 ٪ 

b 14 14/۷ ٪ ۶ 31/4 ٪ 10 39/15 ٪ 

c 12 12/۶ ٪ 5 ۶0/3 ٪ 5 ۷/۷ ٪ 

d 13 ۶3/۶ ٪ 4 80/2 ٪ 3 ۶2/4 ٪ 

e 22 22/11 ٪ 18 94/12 ٪ ۶ 23/9 ٪ 

f 2۷ 8۷/13 ٪ 1۶ 51/11 ٪ 5 ۷/۷ ٪ 

g 10 10/5 ٪ 15 80/10 ٪ 1۶ ۶2/24 ٪ 

h 2۷ 8۷/13 ٪ 1۷ 23/12 ٪ ۶ 23/9 ٪ 

i 23 ۷3/11 ٪ 2۷ 42/19 ٪ 4 15/۶ ٪ 

 ٪ ۱۰۰ ۶۵ ٪ ۱۰۰ ۱۳۹ ٪ ۱۰۰ ۱۹۶ جمع

 

 و فعال هایمقوله به موارد مربوط اساس بر پایه های چهار، پنجم و ششمتجربی   علوم کتب  از های علوم زمینفصل

علوم  کتاب شناسیدربخش زمین  تحلیل مورد جملات  مجموع از که داد  نشان آمدهدست  به نتایج شد. تحلیل غیرفعال

در  8۶ و غیرفعال مقوله در جمله 8۷ ابتدایی، چهارم پایه تجربی  جمع تقسیم از که گرفت  قرار فعال مقوله جمله 

 متن برای درگیری ضریب  غیرفعال، تشکیل دهنده مقوله هایجمع شاخص بر فعال مقوله های تشکیل دهندهشاخص

 به دست آمد.  (0/ 98چهارم ) کتاب

98 /0 =  
8۶
8۷

  =   
 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری فراگیر در متن علوم پایه چهارم  = 

 

 غیرفعال مقوله در جمله  4۶ابتدایی، پنجم پایه علوم تجربی کتاب در مباحث علوم زمین تحلیل مورد جملات   مجموع از

 هایجمع شاخص بر  فعال مقوله های تشکیل دهندهشاخص جمع تقسیم از که گرفت  قرار فعال مقوله جمله در ۶۶ و

 دست آمد. به (1/ 43پنجم ) کتاب متن برای درگیری ضریب  غیرفعال، تشکیل دهنده مقوله

43 /1 = 
۶۶
4۶

  =    
 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری فراگیر در متن علوم پایه پنجم = 



 61 احمد براهوئی مقدم  -نورمحمد براهوئی مقدم
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان 8شمارۀ دوم، سال 

 غیرفعال مقوله در جمله 28 ابتدایی، ششم پایه علوم تجربی کتاب در مباحث علوم زمین تحلیل مورد جملات   مجموع از

 هایجمع شاخص بر  فعال مقوله های تشکیل دهندهشاخص جمع تقسیم از که گرفت  قرار فعال مقوله جمله در 33و  

 دست آمد. به( 1/ 1۷ششم ) کتاب متن برای درگیری ضریب  غیرفعال، تشکیل دهنده مقوله

1۷ /1 = 
  33
28

  =   
 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری فراگیر در متن علوم پایه ششم  = 

 

 دست آمد. ( به1/ 14کتب هر سه پایه در بخش علوم زمین ) متن برای درگیری کلی ضریب 

14 /1 =  
185  

1۶1
 =   

 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری کلی فراگیر در متن علوم دوره دوم ابتدایی = 

 

 رومی ویلیام مدل اساس برزمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علومو نمودارهای   تصاویر آیا   سوال دوم:

 . است؟ شده ارائه فعال صورت به

( تصاویر کتب علوم bفعال )مقوله    و مقوله  (aغیر فعال )مقوله    های حاصل از شمارش مقوله  در پاسخ به این سوال داده

آورده   5های مربوط به علوم زمین انتخاب شد( که در جدول  پایه های چهارم و پنجم و ششم )در هر پایه  کل فصل

ضریب درگیری فراگیر در تصاویرکتب علوم را برای هر پایه و سپس ابتدا    5ای جدول  هشده است. با استفاده از داده

 کنیم. ضریب درگیری کلی فراگیر در تصاویر کتب علوم سه پایه دوره دوم ابتدایی محاسبه می 

 

 ۱۴۰۰ سال ابتدایی  چهارم و پنجم و ششم هایپایه علوم  بخش علوم زمین کتب تصاویر توزیع فراوانی . ۵ جدول

 رومی ویلیام اساس فرمول بر 

 علوم ششم علوم پنجم علوم چهارم ها مقوله

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی 

a 1۷ 59/43 ٪ 2۶ 32/49 1۶ ۶1/51 ٪ 

b 10 ۶/25 ٪ 15 25/34 ٪ ۷ 59/22 ٪ 

c ۷ 94/1۷ ٪ 8 11 ٪ 5 13/1۶ ٪ 

d 5 82/12 ٪ 2 5/5 ٪ 3 ۶8/9 ٪ 

 ٪ ۱۰۰ ۳۱ ٪ ۱۰۰ ۶۲ ٪ ۱۰۰ ۳۹ جمع

 

 و فعال هایمقوله به موارد مربوط اساس بر ، پنجم و ششمهای چهارمتجربی پایه علوم های علوم زمین کتب فصل

 چهارم پایه علوم تجربی کتاب در تحلیل مورد تصاویر مجموع از که داد نشان دست آمده به شد. نتایج تحلیل غیرفعال



 ...بخش علوم زمین کتب علوم تجربی تحلیل محتوای  ۶2

 

 1402، تابستان 8شماره دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

های تشکیل  شاخص جمع تقسیم از که  گرفت  قرار فعال مقوله تصویر در 10 و غیرفعال مقوله در تصویر 1۷ ابتدایی،

به (  0/ 58) کتاب تصاویر برای درگیری ضریب  غیرفعال، تشکیل دهنده مقوله هایشاخص جمع بر فعال مقوله دهنده

 آمد. دست 

=
  مجموع  مقوله  های فعال

مجموع  مقوله  های غیر  فعال
=

10
1۷

 =  کتاب علوم چهارم ضریب درگیری فراگیر با تصاویر در    0/58

 

 غیرفعال مقوله در تصویر 2۶ ابتدایی، پنجم پایه علوم تجربی بخش علوم زمین کتاب در  تحلیل مورد تصاویر مجموع از

 آمد. به دست ( 0/ 81) کتاب تصاویر برای درگیری ضریب  گرفت  قرار فعال مقوله تصویر در15 و

 

  مجموع  مقوله های  فعال

مجموع  مقوله های  غیر فعال
=

15
2۶

 =  ضریب درگیری فراگیر با تصاویر در کتاب علوم پنجم  =   0/۶9

 

   ۷و   غیرفعال مقوله در تصویر 1۶ ابتدایی، پنجم پایه علوم تجربی کتاب در تحلیل مورد تصاویر مجموع همچنین از

 آمد. به دست ( 0/ ۷2) کتاب تصاویر برای درگیری ضریب  و  قرارگرفت  فعال مقوله تصویر در

 

  مجموع  مقوله های  فعال

مجموع  مقوله های  غیر فعال
=

۷
1۶

 =  ضریب درگیری فراگیر با تصاویر در کتاب علوم ششم  =    0/۷2

 

54 /0 = 
32
59

 =   
 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ضریب درگیری کلی فراگیر با تصاویر در کتب علوم دوره دوم ابتدایی  = 

 

 صورت به رومی ویلیام مدل اساس برزمین کتب علوم تجربی دوره دوم ابتدایی   بخش علومهای  پرسش آیا   سوال سوم:

 . است؟ شده  ارائه فعال

های  فعال )مقوله های  و مقوله (bوaهای غیر فعال )مقوله  هایهای حاصل از شمارش مقوله در پاسخ به این سوال داده 

cوdفعالیت،   قالب  پایه های چهارم و پنجم و ششم )در بخش علوم زمین هر کتاب(  که در در  های کتب علوم( پرسش

ابتدا    5های جدول  آورده شده است. با استفاده از داده   5جدول   اطلاعات و ... وجود دارد، در آوری کنید، جمع آزمایش

کتب علوم سه  هایپرسشراگیر در را برای هر پایه و سپس ضریب درگیری کلی ف هاپرسش ضریب درگیری فراگیر در 

 کنیم. پایه دوره دوم ابتدایی محاسبه می 
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان 8شمارۀ دوم، سال 

 

   ۱۴۰۰ سال ابتدایی  چهارم و پنجم و ششم هایپایه های مباحث زمین کتب علوم پرسش توزیع فراوانی . ۶ جدول

 رومی ویلیام اساس فرمول بر

 علوم ششم علوم پنجم علوم چهارم ها مقوله

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی 

a 19 ۶۷/1۶ ٪ 22 83/45 ٪ ۷ 35 ٪ 

b 10 3۷/20 ٪ 10 83/20 ٪ 2 10 ٪ 

c 11 50 ٪ 9 ۷۶/18 ٪ 5 25 ٪ 

d 9 51/18 ٪ ۷ 59/14 ٪ ۶ 30 ٪ 

 ٪ ۱۰۰ ۲۰ ٪ ۱۰۰ ۴۸ ۱۰۰ ۴۹ جمع

 

 به موارد مربوط اساس  بر، پنجم و ششم های چهارمتجربی پایه علوم هر یک از کتب  زمین شناسی بخش های پرسش

 کتاب در تحلیل مورد  هایمجموع پرسش از که داد نشان دست آمده به شد. نتایج تحلیل  غیرفعال و فعال هایمقوله

علوم  کتاب  گرفت. در قرار فعال مقوله پرسش در 20 و غیرفعال مقوله در پرسش29 ابتدایی، چهارم پایه علوم تجربی

علوم  کتاب گرفت.  همچنین در قرار فعال مقوله  پرسش در 1۶ و غیرفعال قوله م در پرسش32 ابتدایی، پنجم  پایه تجربی

های  شاخص جمع تقسیم گرفت. از قرار فعال مقوله پرسش در 11 و غیرفعال مقوله در پرسش 9 ابتدایی، ششم پایه تجربی

ها در هر پایه  پرسش برای درگیری ضریب  غیرفعال، تشکیل دهنده مقوله هایشاخص جمع  بر  فعال مقوله تشکیل دهنده

 باشد. به شرح زیر می

  مجموع  مقوله های  فعال

مجموع  مقوله های  غیر فعال
=

20
29

 =  ها در کتاب علوم چهارم ضریب درگیری فراگیر با پرسش =   0/۶8

  مجموع  مقوله های  فعال

مجموع  مقوله های  غیر فعال
=

1۶
32

 =  در کتاب علوم پنجم ها  ضریب درگیری فراگیر با پرسش=    0/50

  مجموع  مقوله  های فعال

مجموع  مقوله  های غیر  فعال
=

11
9

 =  ها در کتاب علوم ششم ضریب درگیری فراگیر با پرسش=    1/22

۶۷ /0 = 
4۷
۷0

 =   
 مجموع  جمله  های  درکی

 مجموع  جمله  های  لفظی 
 ها در کتب علوم دوره دوم ابتداییضریب درگیری کلی فراگیر با پرسش = 

 

 

 



 ...بخش علوم زمین کتب علوم تجربی تحلیل محتوای  ۶4

 

 1402، تابستان 8شماره دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 ها تفسیر یافته

و  (  0/ 98چهارم ) کتاب  متن برای آموزان دانش درگیری ضریب ،  هاو محاسبات آماری داده 4 های جدولداده طبق   -1

 ارائه های متن که گرفت نتیجه توانمی دست آمد. لذا به ( 1/ 1۷و برای متن کتاب ششم )( 1/ 43برای متن کتاب پنجم )

دست   به (  1/ 14ضریب درگیری کلی فراگیر در متن کتب علوم دوره دوم ابتدایی )فعال هستند. همچنین   به صورت  شده

 باشد.های چهارم، پنجم و ششم میپایهآمد که خود موید فعال بودن متن کتب علوم تجربی در 

و    (0/ 58چهارم ) تابک  با تصاویر آموزان دانش درگیری ضریب   ،هاو محاسبات آماری داده 5 های جدولداده طبق  -2

 تصاویر که گرفت  نتیجه توانمی دست آمد. لذا به(  0/ ۷2و برای تصاویر کتاب ششم )(  0/ ۶9برای تصاویر کتاب پنجم )

(  0/ 54ضریب درگیری کلی فراگیر با تصاویر کتب علوم دوره دوم ابتدایی )فعال هستند. همچنین   به صورت شده ارائه

 باشد. های چهارم، پنجم و ششم میپایهدست آمد که خود موید فعال بودن تصاویر کتب علوم تجربی در  به

(  0/ ۶8)چهارم   کتاب هایبا پرسش آموزان دانش درگیری ضریب   ،هاو محاسبات آماری داده ۶ های جدولداده طبق   -3

 گرفت  نتیجه توانمی دست آمد. لذا  به(  1/ 22های کتاب ششم )و برای پرسش(  0/ 50های کتاب پنجم )و برای پرسش

کتب علوم دوره    هایپرسشضریب درگیری کلی فراگیر با  فعال هستند. همچنین   به صورت شده ارائه هایپرسش که

های چهارم، پنجم و ششم  پایهدست آمد که خود موید فعال بودن تصاویر کتب علوم تجربی در  به(  0/ ۶۷دوم ابتدایی )

 باشد. می

 

 گیری نتیجه

 ضریب  ولی است  بیشتر فعال هایمولفه از متن غیرفعال هایمولفه تعداد درکل که است  آن از حاکی  4 جدول هاییافته

علوم تجربی  کتب  متن که دهدمی نشان درگیری . این ضریب  اشدبمی( 0/ 4بیشتر از )( 0/ 98از ) آمده دست  به درگیری

کتب   متن ئه  ی ارانحوه    درنتیجه. است شده  طراحی فعال صورت کاملا به ی دوم ابتدایی)در بخش علوم زمین( دوره

 خودآموزی به منجر که دارد، وجود آزمایش و کاوشگری عنوان با هایی بخش کتب  این در است.   آموز محوردانش علوم

 آموزاندانش تفکر برای  را زمینه کتب، متن عبارتی آموزد. بهمی هاآن به را مسائل حل علمی و روش شده آموزاندانش

کند. نتایج به دست آمده در این تحقیق با نتایج  می مطالب گیری نتیجه و تعبیر، تفسیر به وادار را هاآن و کندمی فراهم

که ( 1394) به دست آورد و گودرزی( 0/ 8۶ضریب درگیری متن را ) که( 1394همکاران )حاصل از پژوهش کریمی و 

 اعلام نمود مطابقت دارد. ( 0/ ۶۷ضریب درگیری متن را )

دوره دوم )در بخش علوم زمین(  ضریب درگیری کلی فراگیر با تصاویر در کتب علوم    5های جدول  بر اساس یافته

ابتدایی    ئه شده در کتب علومدهد که تصاویر ارا. این ضریب درگیری نشان می باشدمی(  0/ 4بیشتر از )( و  0/ 54ابتدایی )

  .کندمی فراهم آموزاندانش کنجکاوی  و فعالیت برای را زمینه  که شده طراحی  ایگونه به  و پویاست و  فعال دوره دوم

 اهمیت  دهد.می افزایش آنان را در تفکر توانایی   و  کرده ایجاد دانش آموزان برای را لازم کنجکاوی تصاویر، معمولا
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402، تابستان 8شمارۀ دوم، سال 

تصاویر  و سازد شکوفا را  خواننده خلاقیت تواندمی تصویر یک  گرفت. نادیده تواننمی را کتاب درسی در وجود 

 متون در کنار  تصاویر می شوند. دیده متن از قبل  تصاویر  زیرا  نماید. ترغیب یادگیری و  کتاب  خواندن به  یادگیرنده را 

 شودمی داده پوشش تصویری مناسب با ضعیف متنی شوند.گاهیمی شمرده آموزشی مکمل به عنوان درسی های کتاب

مطلوب همراه   تصاویر با  که آموزشی نماند آموزد. ناگفتهمی به راحتی تصویر همان کمک با را مطلب  تمام یادگیرنده و

 (. 139۷، مناسب تر است )اوستا و همکاراننیز  درس آموزش برای لازم زمان از نظر باشد،

دوره  )در بخش علوم زمین(  ها در کتب علوم  ضریب درگیری کلی فراگیر با پرسش  ۶های جدول  همچنین بر اساس یافته

ئه شده در کتب  های ارادهد که پرسش. این ضریب درگیری نشان می باشدمی (  0/ 4بیشتر از ) ( و  0/ ۶۷دوم ابتدایی )

 گرفت  نتیجه توانرومی می ویلیام الگوی در نتایج تفسیر اساس پویاست. نابراین بر و فعال  دوره دوم نیز    ابتدایی   علوم

تحلیلی،   کاربردی، های فعالیت  است. گنجاندن ها نیز فعالزمین شناسی در مورد پرسش کتب علوم دوره دوم در بخش که

 را هاآن قضاوت و  خلاقیت  مسئله، حل تفکر، قدرت و است  لازم آموزاندانش فکری رشد برای قضاوتی خلاقیتی و

متن، تصاویر   که، داشت  بیان توانمی ذکرشد که مواردی . بنابراین با توجه  (1392می دهد )قاسم پور و همکاران،   افزایش

 . است  شده طراحی فعال صورت به علوم تجربی دوره دوم های کتب پرسش
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حلیل محتوای بخش زمین شناسی کتاب های علوم تجربی متوسطه اول بر اساس روش ویلیام رومیت  

 2محمدحسن بازوبندی             1رضا دالوند                  1امیر حسین جعفری شعار 

از  1401پژوهش حاضررر با هدت تحلیم محتوای ب ش زمین شررناسرری اتاع های علوم تجربی پایه های هفتم، هشررتم و ن م  ا     :چکیده 

تحقیق ااربردی با روش توصرریفی و به شرر م  دیدگاه فعال یا غیر فعال بودن با اسررتفاده از روش تحلیم محتوای ویلیام رومی انجام شرردن این 
محتوای متن، تصراویر و سروا   ب ش زمین شرناسری اتاع های علوم تجربی  ماری این پژوهش شرامم  جامعه آعینی و امی صرور  گرف.ن  

از نمونه گیری اسررتفاده ندردید و ام محتوای اتاع    ،متوسرر ه اول اسرر.ن هم نین برای رسرریدن به نتای  دقیق و قابم اعتماد در این تحقیق 

، ضررید  2837ن0جموع هشر. فصرم زمین شرناسری اتد علوم تجربی متوسر ه اول  نتای  نشران داد اه ضررید درگیری با متن در م  .بررسری شرد

اسر.  اه نشران دهنده غیر فعال بودن محتوا متنی اتاع درسری اسر. و هم نین   3ن4و ضررید درگیری با سروا      4031ن0درگیری با تصراویر  

 بیاندر فعال بودن محتوای هر دو ب ش تصاویر و سوا   می باشدن  
 

 تحلیم محتوا، ویلیام رومی، فعال، غیر فعال، ضرید درگیرین :یکلید  واژه های

 

 

Analysis of the geology section of middle school science textbooks based  
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Abstract: The present study was conducted with the aim of analyzing the content of the geology section 

of middle school science textbooks of the seventh, eighth and ninth grades of 1401 edition from the 

perspective of being active or inactive using William Rumi's content analysis method. This applied research 

was done with a descriptive method and in an objective and quantitative way. The statistical population of 

this research is all the content of the geology section of the middle school science textbooks, which included 

text, pictures and questions. Also, in order to achieve accurate and reliable results, sampling was not used 

in this research and the entire content of the book was examined. The results showed that the engagement 

coefficient with the text in the total of eight chapters of geology of middle school science textbooks is 0.2837, 

the engagement coefficient with images is 0.4031, and the engagement coefficient with questions is 4.3; 

which indicates that the textual content of the textbook is inactive and also indicates that the content of both 

the pictures and questions is active. 
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 مقدمه 

اجتماعی یک جامعه از نسلی به نسم آموزش و پرورش به عنوان ن اد اصلی در انتقال میراث علمی، فناوری، فرهندی و  

ای اه هدت آن آسان دیدر بسیار س یم اس.ن آموزش، عبار  اس. از هرگونه فعالی. یا تدبیر از پیش طرح ریزی شده

اردن یادگیری در یادگیرندگان اس.  هم نین تحلیم محتوای اتاع درسی، یک روش پژوهش منظم برای توصیف 

 تون برنامه درسی و یا مقایسه پیام ها و ساختار محتوا با اهدات برنامه درسی اس. ها و م عینی و امی محتوای اتاع

ن هر اشوری برای خود آرمان هایی تعریف ارده و بدون تردید فعالی. اساسی نظام تعلیم و تربی.  (1399  ،)سعادتی

 نین امری باید نظامی قابم  خود را سوق دادن اوداان و نوجوانان به سم. این آرمان ها قرار داده اس.ن برای تحقق  

قبول و من قی در فعالی. های تربیتی به وجود آورد و باید م ابق با یک اصولی حرا. ارد و هم نین از طریق هدت 

گذاری دقیق و توجه به نیاز های واقعی دانش آموزان، محتوای آموزشی مناسد انت اع و سازماندهی شود تا فراگیرندگان  

آموزان در تمام  های درسی ابزار و منابع م م آموزشی هستند اه دانشاتاع(ن  1389  ،)مل ی بندبا نظار  دائم، رشد یا

( نشان داد اه  2007 ،تیمز انندن روند م العا  بین المللی ریاضیا  و علوم )های تحصیلی از آن ا دانش اسد میسال

های درسی استفاده  برای تدریس اتاعدرصد از زمان تدریس در هر درس توسط معلمان    40حدود  به طور متوسط  

گیرند  بنابراین ایفی. و دق.  شودن اتد درسی به عنوان منبع اصلی اطلاعا  در آموزش علوم مورد استفاده قرار میمی

تواند  محتوا برای اثرب شی آموزشی آن ا بسیار م م اس.ن و نااافی بودن و ناهماهندی م الد علمی ارائه شده در آن ا می

آموز برای دانش   گاه معلم واتاع درسی، در حقیق. ت یه   (ن 2016  ،)لیو و هم اران  یان را تح. تأثیر قرار دهددانشجو 

اثرب ش اس.   ابزار و مرجع (2016  ،)لیو و هم ارانیادگیری  ایران، اتاع درسی اه اصلی ترین  نظام آموزشی  ن در 

های م تلف  ی ت یه می شودن محتوای آموزشی پایهآموزشی اس.، توسط سازمان برنامه ریزی و تألیف اتاع های درس 

ای و عینی نظام آموزشی ت یه و تدوین می شودن ولی در صور  نقص یا امبود  در راستای تحقق اهدات الی، واس ه

محتوا، معلم می تواند با گزینش محتوا، آن را جبران اندن  زمۀ این امر این اس. اه معلم در درجۀ اول، قدر  تجزیه  

تحلیم    (1393)شعبانی،    لیم علمی اتاع و در درجۀ دوم، توانایی ت یه و تنظیم محتوای مناسد را داشته باشدو تح

محتوای اتاع درسی  پژوهشی دقیق، عمیق و پی یده اس. اه از طریق تجزیه و تحلیم متون به تعیین تعداد مفاهیم و 

میواژه متن  درون  معانیهای  مفاهیم،  بین  ارتباط  تا  د ل. پردازد  و  تأایدا   و  ،  توصیف  ورای  اندن  مش ص  را  ها 

های موجود در پیام آش ار  از طریق درک موقعی. و شرایط سیاسی، اجتماعی، فرهندی و اقتصادی،  بندی مقولهطبقه

د  ن تحلیم محتوا ااربردهای متنوعی دار(1396)حسن مرادی،    نویسنده به تفسیر آثار و پیامدهای پیام در فراگیر بپردازد

ها، باورها و  اند تا مفاهیم، اصول، ندرشهای درسی اس.ن این تحلیم امک میاه ی ی از آن ها تحلیم محتوای اتاع

همۀ اجزای م رح شده در قالد دروس اتاع، م العه و با اهدات برنامۀ درسی مقایسه و ارزشیابی شوندن برای مثال 

ق اند اه با اهدات برنامۀ درسی هم وانی نداشته باشد  به هایی را تشویها یا حال. مم ن اس. اتاع درسی، ندرش

های ن فته در متون اتاع درسی را با اهدات برنامه یا علاقۀ فراگیران یا هر مورد تواند پیاماین دلیم تحلیم محتوا می
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

توجیه  های درسی را  دیدری ارزیابی اندن در واقع، اهمی. و ضرور   نین مواردی اس. اه تحلیم محتوای اتاع

های  ریزان درسی با ویژگین تحلیم محتوا باعث می شود تا معلمان و مولفان اتاع درسی و برنامه(2016)لیو،    اندمی

)امیرآتشانی و هم اران،     زم برای ارائه یک اتاع درسی مناسد آشنا شوند و آن ا را در ج . ب بود اتاع به اار گیرند

آموزان زیادی از آن  درسی نیز تلاش ارزنده ای اس.  زیرا معلمان و دانش  هاین پژوهش پیرامون تحلیم اتاع(1393

آموزان تاثیرگذار اس.، هم نین م العه های مناسد برای یادگیری دانشبرند و این م العا  در طراحی فرص. ب ره می

امه درسی را آش ار نماید آموزان با برنتواند ارتباط بین برخی از مش لا  یادگیری دانشهای درسی میو بررسی اتاع

از  (ن1392و هم اران،  )ارمی گنجانده شوندهای درسی و امک اند اه مفاهیم برنامه درسی به ش م مناسبی در اتاع

های درسی درگیر اصول الی آموزش، شرا. فعال یادگیرنده در امر یادگیری اس. به نحوی اه بتواند با محتوای اتاع

هایی اه در آن ا به حم مسأله و یادگیری فعال توجه شده  شود و واانشی فعال از خود نشان دهد  متأسفانه امروزه اتاع

اطلاعا ، حرت اول را می زند »طبق نظر پیاژه، دانستن اطلاعا  بیشتر، تف ر   ها، انتقالباشد،ام شده اند و در ااثر اتاع

اودک را پیشرفته تر نمی سازد  پیشرف. از نظر ایفی، متفاو  اس.«ن ی ی از روش هایی اه می تواند میزان درگیری 

ن ویلیام رومی ی ی صاحد  (1384  ،)بیابندرد  فعال یادگیرنده را در جریان یادگیری تعیین نماید، روش ویلیام رومی اس. 

ارائه  1986نظران تعلیم و تربی. می باشد اه وی اتاع خود را با نام »ت نیک های پژوهشی در آموزش علوم« در سال 

ارده و معتقد اس. اه در این روش به توصیف عینی و منظم محتوای آش ار م الد درسی و آزمایشداهی باید پرداخ.ن  

س. اه آیا اتاع و یا محتوای مورد نظر، دانش آموزان را به طور فعال با یادگیری درگیر  هدت آن، بررسی این موضوع ا

می نماید؟ به عبار  دیدر هدت این اس. اه بسنجیم آیا اتاع به شیوه فعالی ارائه و تدوین و تنظیم شده اس. یا خیر؟  

وم تجربی( باید موضوعا  را به شیوه  های درسی)به ویژه در دروسی نظیر علهم نین وی معتقد اس. اه محتوای اتاع

ای ارائه شود اه روحیه اشف را در فراگیر به وجود آورد تا او خود به  ااتشافی م رح نمایندن  نان ه محتوا به گونه

دنبال پاسخ سوا تش باشد، نتایجی را اه به دس. می آورد، فعالی. او را برای یادگیری بیشتر تقوی. می اندن او  نین  

نامد و در مقابم محتوایی اه صرفا با ارائه دانش و اطلاعا ، حقایق و مفاهیم را معرفی و سپس  را »فعال« می   محتوایی

های اخیر تغییرا  در سال   (1393)شعبانی،    نتای  و اصول الی را م رح می سازد »محتوای غیرفعال« معرفی می اند

تغییرا  شامم مقاطع تحصیلی، عناوین دروس و محتوای  زیادی در نظام آموزش و پرورش اشورمان رخ داده اس.ن این  

آن ا بوده اس.ن شرط موفقی. آموزش زمینه محور، داشتن یک اتاع درسی با محتوای فعال اس.ن بنابراین باتوجه به  

ها،  اهمی. اتاع درسی در نظام آموزشی و نقش اساسی تحلیم محتوا در ب بود و شناسایی نقاط ضعف و قو  اتاع

های فعال و غیرفعال ب ش زمین شناسی اتاع های علوم تجربی ضر با هدت بررسی میزان توجه به جنبهپژوهش حا

متوس ه اول بر اساس روش ویلیام رومی انجام شده اس.ن امید اس. اه نتای  این تحقیق بتواند در بازندری اتاع مورد  

 ن(1399)سعادتی،  گشا باشدنظر توسط دس. اندرااران حوزه تألیف راه
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 پیشینه پژوهش

به منظور شناخ. و بررسی نقاط قو  و ضعف اتاع های درسی و هم نین افزایش س ح تعلیم و تربی. در نظام 

اس.ن            گرفته  انجام  درسی  اتد  محتوای  تحلیم  در حی ه  بسیاری  های  پژوهش  اخیر  سالیان  در  پرورش،  و  آموزش 

تحلیم محتوای اتاع شیمی  ( در پژوهشی با عنوان »1401) صادقی و هم اران برخی از آن ا اشاره می شودن در ادامه به

  5ن1تا    4ن0رومی« به این نتیجه رسیدند اه ضرید درگیری در خارج از بازۀ    پایۀ دهم )فصم دوم( براساس روش ویلیام

آموزان زۀ  توانایی دانشبوده اه بر اساس روش ویلیام رومی، این فصم از اتاع، فراتر از ضرید درگیری در خارج از با

نوشته شده اس.ن آن ه اه امروزه، بیش از هر  یز مورد توجه مؤلفان و اارشناسان ت یه و تولید اتد درسی شیمی قرار  

های درسی شیمی به گرفته اس.، تغییر روی رد آموزش علوم در س ح ج انی و مسئله به روز نده داشتن محتوای اتاع

هایی درگیر نمود، اه هر ه بیشتر، آن ا را با تغییرا  و  ها و ندرشها، م ار وزان را با دانشآمای اه بتوان دانششیوه

تحو   زندگی انونی هماهنگ و همراه سازد  لذا اگر متون، تصاویر و پرسش ها به گونه ای باشند اه سبد فعال شدن  

ای به ( در مقاله 1400)بیا ، سمیعی    د داش.نآموز شوند، تأثیر بسزایی در یادگیری خواهنقوۀ تف ر و خلاقی. دانش 

عنوان »تحلیم محتوای ترمودینامیک در اتاع های درسی شیمی متوس ه دوم با استفاده از روش ویلیام رومی« ایشان به  

مقوله درگیری  تغییر ضرید  روند  اه  رسیدند  نتیجه  دانش ها  این  فعالی.  میزان  یادگیری(     )شاخص  فرآیند  در       آموزان 

،  91ن0،  077ن0:  79تا    72، سال های  25ن1،  75ن1،  285ن0:  72تا    54در متن، تصاویر و پرسش ها به ترتید )سال های  

( اس.ن بنابراین متن امتر از  30ن5، 33ن1، 245ن0تا انون:  95، سال های 07ن2، 26ن2، 409ن0: 95تا  79، سال های 78ن0

ها به سم. بیشتر از توان فراگیر و غیرفعال اس.ن  عال هستند و پرسشحد م لوع و غیر فعال اس.، تصاویر م لوع و ف

های علوم تجربی های شیمی اتاع( در پژوهشی با عنوان »تحلیم محتوای ب ش1400)امیری رودباری، زارعی ایاسری  

و   7ن0ترتید    دوره ی ابتدایی بر اساس روش ویلیام رومی« به این نتیجه رسیدند اه ضرید درگیری متن و تصاویر به

صور  به غیرفعال ارائه شده  5ن4ها با مقدار می باشد اه به صور  فعال ارائه شده اند و ضرید درگیری پرسش 75ن0

ای به عنوان »تحلیم محتوای اتاع زیس. شناسی پایه دوازدهم بر اساس  ( در مقاله1399اس.ن سعادتی، عبادی مناس )

  0/ 030اند اه ضرید درگیری یادگیرنده در ب ش های متن و تصاویر به ترتید  روش ویلیام رومی« به این نتیجه رسیده

های متن و تصاویر اس.ن فعال بودن اتاع به  ی غیرفعال بودن اتاع در ب شبه دس. آمدن نتای  نشان دهنده 0/ 098و 

نمی دیده  آموزش غیرفعال  در  اه  آموزش اس.  قدرتی  در روند  آموز  دانش  درگیری  س رابی و    دنشو معنای قدر  

( در پژوهشی با عنوان »تحلیم محتوای اتاع شیمی پایۀ یازدهم براساس روش ویلیام رومی« به این  1399هم اران )

 204ن0،  225ن0،  31ن0نتیجه رسیدند اه ضرید درگیری متن اتاع در فصم های اول، دوم، سوم و ام اتاع، به ترتید،  

و ام اتاع« به روش غیر فعال طراحی شده اس.ن ضرید درگیری    اس. اه نشان می دهد »متن تمام فصول  254ن0و  

به دس. آمد اه نشان می دهد    864ن0و    587ن0،  292ن1،  75ن0تصاویر فصم های اول، دوم، سوم و ام اتاع به ترتید  
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

های اول، دوم، سوم و  های فصم»تصاویر تمام فصول اتاع« به روش فعال طراحی شده اس.ن ضرید درگیری پرسش

های تمام فصول و ام اتاع« بیش از دهد »پرسش به دس. آمد اه نشان می  846ن5و    909ن2،  8،  8تاع به ترتید  ام ا 

ای با عنوان »تحلیم  ( در مقاله1396آموز اس.  پس به روش غیرفعال طراحی شده اس.ن قربانی و هم اران )توان دانش

اند اه محاسبه ضرید درگیری  ی« به این نتیجه رسیدهمحتوای اتاع زیس. شناسی پایه دهم بر اساس روش ویلیام روم

دهد هم متن اتاع و هم طراحی تصاویر آن به صور   برای تصاویر، نشان می 06ن0برای متن و ضرید درگیری  19ن0

نمایاندر آن اس. اه هر دو ب ش به صور            غیرفعال اس.ن هم نین مقایسه بین محتوای ب ش جانوری و گیاهی 

 نداشته شده اند و میزان غیرفعال بودن در مباحث جانوری بیشتر اس.ن  غیرفعال

 روش پژوهش

در این پژوهش روش گردآوری اطلاعا ، روش تحلیم محتواس.ن تحلیم محتوا یک روش منظم برای توصیف عینی  

اتاع محتوای  امی  پیامو  مقایسه  یا  و  درسی  برنامه  متون  و  اهدات  ها  با  محتوا  ساختار  و  اس.ها  درسی    برنامه 

این تحقیق با هدت شناسایی نقاط قو  و ضعف ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه   (ن1381)یارمحمدیان، 

اول با استفاده از روش تحلیم محتوای ویلیام رومی انجام شده اس.ن جامعه آماری این پژوهش شامم تمامی متون، 

و هفتم اتاع علوم تجربی پایه هفتم متوس ه اول  ا  سال   تصاویر و سوا   م رح شده در فصول پنجم، ششم

و فصول ششم    1401  فصول یازدهم، دوازدهم و سیزدهم اتاع علوم تجربی پایه هشتم متوس ه اول  ا  سال  1401

»ویلیام رومی« ی ی از صاحد نظران تعلیم  می باشدن  1401و هفتم اتاع علوم تجربی پایه ن م متوس ه اول  ا  سال 

ویلیام  هدت روش  شودن استفاده می از روش ویلیام رومی در تحلیم محتوای اتاع درسیدر این مقاله  ربی. اس. اه  و ت

طور فعال با آموزش و یادگیری  آموزان را به  رومی، پاسخ به این سؤال اس. اه آیا اتاع و محتوای مورد نظر دانش

تن درس، تصاویر اتاع و سؤا   تقسیم میاندن او این  اند؟ هم نین وی محتوای درس را به سه قسم.: مدرگیر می

  4، تصاویر  مقوله  10ارزشیابی را شامم: عناوین، شرح زیر تصاویر و پیش گفتار یا مقدمه نمیداندن متن درس دارای  

 نمقوله هستند 5و سؤا   نیز دارای مقوله 

در سه س ح متن فعال، غیرفعال و خنثی با  برای تجزیه و تحلیم متن، هر یک از جمله ها بر اساس روش ویلیام رومی  

 های زیر طبقه بندی شده اس.ن توجه به ماهی. آن ا و ت ابق با مقوله

 مقوله زیر اس.:  4متون غیرفعال شامم 

آموز انجام  بیان حقیق.: بیان ساده مفروضا  و یا مشاهداتی اه بوسیله فرد دیدری غیر از دانش  (Aمقوله   ❖

 .پذیرفته اس. 
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

بین    (Bمقوله   ❖ ارتباط  درباره  اتاع  نویسندگان  توسط  ارائه شده  نظرا   الی)تعمیمها(:  یا اصول  نتایج  بیان 

 .مفروضا  وموضوعا  م تلف

 .هایی اه برای توصیف وتشریح یک واژه یا اص لاح آورده می شودتعاریف: جمله (Cمقوله  ❖

 .بوسیله مولف داده شده اس. سؤا تی اه در متن آورده شده و پاسخ آن ها بلافاصله   (Dمقوله  ❖

 مقوله به شرح زیر می باشد:   4متون فعال شامم 

های داده شده به مفروضا  با  را تجزیه و تحلیم  آموز پاسخاند تا دانشسؤا تی اه ایجاع می  (Eمقوله   ❖

 .اند

 .اند بیان انندشود نتایجی را اه خود به دس. آوردهاز دانش آموزان خواسته می (Fمقوله  ❖

دانش آموزان آزمایشی را انجام داده، نتای  حاصم را تحلیم انند و یا این ه مسائم عنوان شده را   (Gه  مقول ❖

 .حم انند

 .شودسوا تی اه پاسخ آن ا در متن نیامده اس. و برای جلد توجه دانش آموزان ارائه می (Hمقوله  ❖

 متون خنثی)بی اثر( موارد زیر هستند:

طور الی جملاتی اه آموزان تصاویر یا مراحم انجام یک آزمایش را مورد ملاحظه قرار دهدن به دانش  (Iمقوله   ❖

 .گیردهای فوق ندنجد، در این مقوله جای میدر هیچ ادام از مقوله

 ن سؤا   مربوط به معانی بیا (Jمقوله  ❖

جمله به عنوان او  ترین واحد متن بررسی شده اس.ن محتوای صفحا  مقدمه )آغاز فصم(   در بررسی واحدهای متن،

 و پاورقی مورد بررسی قرار ندرف.ن  

آموز با محتوا، عددی اس. اه بیاندر میزان فعال بودن محتواس.ن دامنه این عدد، مم ن اس. از  ضرید درگیری دانش

ضرید درگیری محتوا از طریق تقسیم واحدهای فعال بر واحدهای    رومی  در روش ویلیام  ن ای. باشدنصفر الی بی

 غیرفعال محاسبه می شودن   

 

ضرید درگیری  دانش آموز با  متن اتاع                     (1) =
𝐸+𝐹+𝐺+𝐻

𝐴+𝐵+𝐶+𝐷
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

های زیر   مقولهسه س ح فعال، غیرفعال و خنثی با   با استفاده از روش ویلیام رومی در تصاوی  تجزیه و تحلیم محتوای  

 شود: طبقه بندی می

 .تصاویری اه از آن ا برای تشریح موضوع خاصی استفاده شده اس. ( Aمقوله  ❖

آموز میخواهند با استفاده از موضوعا  داده شده، فعالی. یا آزمایشی را انجام  تصاویری اه از دانش  (Bمقوله   ❖

 .دهد

 وسایم یک آزمایش آورده شده اس.ن تصاویری اه برای تشریح شیوه جمعآوری   (Cمقوله  ❖

 .های فوق ندنجدتصاویر و اش الی اه در هیچ ادام از مقوله( Dمقوله  ❖

های خنثی  نیز مقوله D و C هایفعال قلمداد میشوند و مقوله B ، غیرفعال و مقولهAهای   ارگانه فوق، مقولهاز مقوله

 ن مقولههای غیر فعال ب ش میشوندهستندن برای محاسبۀ ضرید درگیری، مقولههای فعال بر 

ضرید درگیری  با  تصاویر (2) =
𝐵

𝐴
 

اساس روش ویلیام  اس.  اه بر شده و تحلیم شده های آخر فصم به صور  یک واحد در نظر گرفته  هر یک از پرسش

 .رومی به صور  زیر طبقه بندی می شود

 .یاف. سؤالی اه پاسخ آن را به طور مستقیم می توان در اتاع   (Aمقوله   ❖

 .سؤالی اه پاسخ آن مربوط به نقم تعاریف اس.  (Bمقوله   ❖

های خود در درس جدید و نتیجه گیری در  سؤالی اه برای پاسخ به آن، باید دانش آموز از آموخته(  Cمقوله    ❖

 مورد مسائم جدید استفاده اندن

 .آموز خواسته شده مساله خاصی را حم اندسؤالی اه در آن از دانش (Dمقوله  ❖

 .گیرد بندی ها جای نمیسؤالی اه در هیچ یک از طبقه (Eمقوله  ❖

و             های فعالدر زمره مقوله D و C های غیرفعال و مقوله هایدر زمره مقوله B و A در طبقه بندی فوق، مقوله های

های فعال بر  قلمداد می شوندن برای تعیین ضرید درگیری دانش آموز با سؤا   نیز  زم اس. مقوله  خنثی   Eمقوله  

 های غیرفعال تقسیم گردند:مقوله

 

ضرید درگیری  با  تصاویر                             (3) =
𝐶+𝐷

𝐴+𝐵
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 یافته های پژوهش  

های ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه  های بدس. آمده از تحلیم متن، تصاویر و پرسش در این ب ش یافته

 اول)پایه های هفتم، هشتم و ن م( بر اساس روش ویلیام رومی، به صور  جداول و نمودارها ارائه گردیدن 

 ن واحدهای متنن مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بود فراوانی -1جدول 

 مقوله 
نوع 

 مقوله 
 توضیحا  مقوله 

 فراوانی 

 سه پایه  ن م  هشتم  هفتم 

A  غیر فعال 
بیان حقیق.: بیان ساده مفروضا  و یا مشاهداتی اه بوسیله  

 فرد دیدری غیر از دانش آموز انجام پذیرفته اس.ن 
86 82 71 239 

B  غیر فعال 

الی)تعمیمها(: نظرا  ارائه شده توسط بیان نتای  یا اصول 

نویسندگان اتاع درباره ارتباط بین مفروضا  وموضوعا   

 م تلف 

10 10 22 42 

C  غیر فعال 
هایی اه برای توصیف وتشریح یک واژه یا تعاریف: جمله

 اص لاح آورده می شودن 
35 32 18 85 

D  غیر فعال 
بلافاصله بوسیله  سؤا تی اه در متن آورده شده و پاسخ آن ها 

 مولف داده شده اس.ن 
1 2 1 4 

E  فعال 
های داده شده به  آموز پاسخاند تا دانشسؤا تی اه ایجاع می

 مفروضا  با  را تجزیه و تحلیم اندن 
22 9 13 44 

F  فعال 
از دانش آموزان خواسته می شود نتایجی را اه خود به دس.  

 اند بیان انندنآورده
8 11 11 30 

G  فعال 
آموزان آزمایشی را انجام داده، نتای  حاصم را تحلیم  دانش

 انند و یا این ه مسائم عنوان شده را حم انندن 
11 2 3 16 

H  فعال 
سئوا تی اه پاسخ آن ا در متن نیامده اس. و برای جلد  

 شودن آموزان ارائه میتوجه دانش
7 8 0 15 

I خنثی 

آزمایش را مورد آموزان تصاویر یا مراحم انجام یک دانش

طور الی جملاتی اه در هیچ ادام از ملاحظه قرار دهدن به

 گیردن های فوق ندنجد، در این مقوله جای میمقوله

28 7 5 40 

J 2 0 0 2 سؤا   مربوط به معانی بیان  خنثی 

 

های  بر اساس توضیحا  درج شده در جداول، محتوای اتد در قالد جملا ، تصاویر و سوا   در هر یک از مقوله

فعال، غیرفعال و یا خنثی قرار گرفتندن در ادامه تحلیم و ارزیابی فصول زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه اول به  
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

های زمین شناسی این سه  تر از محتوای ب شک مناسد تف یک سه پایه مورد بررسی قرار گرف. و هم نین برای در

 پایه یک جمع بندی و ارزیابی الی انجام شدن 

پس از بررسی جملا  و عبارا  ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه اول، نتای  بدس.  تحلیل متن:    الف(

 قرار گرف.ن  1آمده در جدول

ر  گرفته از محتوای متن اتد علوم تجربی متوس ه اول با روش  های تحلیم و ارزیابی صو سپس نمودار فراوانی مقوله

 آمده اس.ن  1ویلیام رومی در نمودار

 

 

 های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن واحدهای متنن نمودار فراوانی مقوله -1نمودار 

 

های بدس. آمده از تحلیم و بررسی محتوای  دادهاه بیاندر    1و نمودار  1های مندرج در جدولاانون با استفاده از داده

 های، مقوله 1واحدهای متن می باشد، ضرید درگیری فراگیر با متن را بدس. آورده شدن بدین صور  اه طبق جدول

D ،C ،B ،A    های غیرفعال، مقوله های  جزء مقولهH،G ،F   ،E    های فعال ومقوله I و J  های خنثی می باشندنمقوله 

 

=  ضرید  درگیری  فراگیر با  متن پایه هفتم  (4)
𝐸+𝐹+𝐺+𝐻

𝐴+𝐵+𝐶+𝐷
=

22+8+11+7

86+10+35+1
=

48

132
= 0.3636 

= ضرید  درگیری  فراگیر  با  متن پایه هشتم  (5)
𝐸+𝐹+𝐺+𝐻

𝐴+𝐵+𝐶+𝐷
=

9+11+2+8

82+10+32+2
=

30

126
= 0.238         

=  ضرید  درگیری  فراگیر با  متن پایه ن م  (6)
𝐸+𝐹+𝐺+𝐻

𝐴+𝐵+𝐶+𝐷
=

13+11+3+0

71+22+18+1
=

27

112
= 0.241 

=  ضرید درگیری  فراگیر  با  متن سهپایه (7)
𝐸+𝐹+𝐺+𝐻

𝐴+𝐵+𝐶+𝐷
=

44+30+16+15

239+42+85+4
=

105

370
= 0.2837 
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

تف یک سه پایه و  براساس محاسبا  با ، ضرید درگیری متن ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه اول به  

 ارائه گردیدن  2هم نین تجمیع در قالد جدول

 

 

 

 

 

 

 
درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هشتم  -3نمودار                                     درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم     -2نمودار       

 

 مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن واحدهای متن مربوط به متن و فراوانی و درصدجدول ضرید درگیری   -2جدول 

 

های ارزیابی شده از متون اتد درسی علوم تجربی متوس ه اول بیاندر درصد فراوانی نوع مقوله  5و  4،  3،  2نمودارهای

 می باشدن 

تجربی متوس ه اول با روش ویلیامرومی،  شناسی اتد علومزمینپس از بررسی محتوای تصاویر ب ش  اشکال:  ب( تحلیل

 گردآوری شدن 3ها بر اساس نوع مقوله )فعال، غیرفعال و خنثی( در جدولنتای  بدس. آمده از تحلیم ش م

 

 

 

 

 پایه 

درگیری فراگیر با  ضرید  درصد نوع مقوله ها  فراوانی نوع مقوله ها 

 خنثی غیر فعال  فعال  خنثی غیرفعال  فعال  متن 

 3636ن0 % 3ن14 % 85ن22 % 85ن62 30 48 132 هفتم 

 238ن0 % 3ن4 % 4ن18 % 3ن77 7 30 126 هشتم 

 241ن0 % 48ن3 % 75ن18 % 77ن77 5 27 112 ن م 

 2837ن0 % 14ن8 % 3ن23 % 56ن71 42 105 370 ام 

62.85

22.85

1.4

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم

فعال غیر فعال خنثی

77.3

18.4

4.3

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هشتم

فعال غیر فعال خنثی



 77 محمدحسن بازوبندی  -رضا دالوند -امیرحسین جعفری شعار
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه  -5دار نمو                                        درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه ن م -4نمودار   

 

  

 مقوله های مربوط به تحلیم واحدهای تصاویر  -3جدول 

 

تجربی متوس ه اول در  اتد علومشناسی  محتوای اش ال فصول زمینهای تحلیم و ارزیابی نمودار فراوانی مقوله

 آمده اس.ن  6نمودار

اانون با استفاده از اطلاعا  بدس. آمده از تحلیم و بررسی تصاویر و محتوای غیرمتنی اتاع های علوم تجربی متوس ه 

ضرید درگیری فراگیر با اش ال بدس.  نشان داده شده اس.،    6و نمودار  3اول در ب ش زمین شناسی اه در جدول

های خنثی  مقولهD و C مقوله فعال و  Bرفعال، مقوله  جزء مقوله غی  A، مقوله  1آورده شدن بدین صور  اه طبق جدول

 می باشندن 

 توضیحا  مقوله  نوع مقوله  مقوله 
 فراوانی 

 سه پایه  ن م  هشتم  هفتم 

A  غیر فعال 
تصاویری اه از آن ا برای تشریح موضوع خاصی استفاده شده  

 .اس.
54 34 41 129 

B  فعال 
از دانش آموز می خواهند با استفاده از موضوعا  تصاویری اه 

 داده شده، فعالی. یا آزمایشی را انجام دهدن
22 21 9 52 

C خنثی 
تصاویری اه برای تشریح شیوه جمع آوری وسایم یک آزمایش 

 آورده شده اس. 
18 0 0 18 

D 10 0 2 8 تصویری اه در هیچ ادام از مقوله های فوق ندنجدن  خنثی 

71.56

23.3

8.14

درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه

فعال غیر فعال خنثی

77.77

18.75

3.48

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم

فعال غیر فعال خنثی
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

 نمودار فراوانی مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن تصاویرن -6نمودار 

ضرید درگیری  فراگیر  با  اش ال پایه هفتم                                     =
𝐵

𝐴
=

22

54
= 0.4074 

ضرید درگیری  فراگیر  با  اش ال پایه هشتم                      (8) =
𝐵

𝐴
=

21

34
= 0.6176 

ضرید درگیری  فراگیر  با  اش ال پایه ن م                      (9) =
𝐵

𝐴
=

9

41
= 0.2195 

ضرید درگیری  فراگیر  با  اش ال سه پایه                      (10) =
𝐵

𝐴
=

52

129
= 0.4031 

 

 مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن اش ال   مربوط به تصاویر و فراوانی و درصدجدول ضرید درگیری   -4جدول 

 پایه     

ضرید درگیری فراگیر با   درصد نوع مقوله ها  فراوانی نوع مقوله ها 

 خنثی غیر فعال  فعال  خنثی غیرفعال  فعال  متن 

 0.4074 % 25.5 % 52.94 % 21.56 26 54 22 هفتم 

 0.6176 % 3.52 % 59.64 % 36.84 2 34 21 هشتم 

 0.2195 %0 % 82 % 18 0 41 9 ن م 

 0.4031 % 13.4 % 61.72 % 24.88 28 129 52 ام 

 

های پژوهشی حاصم از بررسی تصاویر مباحث زمین  نداهی الی و آماری به اطلاعا  بدس. آمده از یافته 4جدول

شناسی اتد علوم تجربی متوس ه اول و هم نین ضرید درگیری فراگیر با تصاویر فصول زمین شناسی داردن این 

 شده اس.ن  ارائه  4اطلاعا  به تف یک سه پایه و تجمیع هر سه پایه در قالد جدول
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 79 محمدحسن بازوبندی  -رضا دالوند -امیرحسین جعفری شعار
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

 

 

 

 

 

 

 

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم  -8نمودار                               درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم -7نمودار            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه -10نمودار                                  درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه ن م -9نمودار   

 

   مقوله های مربوط به تحلیم سوا   -5جدول 

 توضیحا  مقوله  نوع مقوله  مقوله 
 فراوانی 

 سه پایه  ن م  هشتم  هفتم 

A  13 6 2 5 .سؤالی اه جواع آن را مستقیم در اتاع می توان یاف. غیر فعال 

B  7 0 2 5 بیان تعاریف اس.ن سؤالی اه جواع آن مربوط به   غیر فعال 

C  فعال 
آموز باید از آموخته های خود در  سؤالی اه برای پاسخ به آن دانش

 درس جدید برای نتیجه گیری در مورد مسائم جدید استفاده اندن 
24 17 13 54 

D  32 7 11 14 تصویری اه در هیچ ادام از مقوله های فوق ندنجدن  فعال 

E 4 0 1 3 از این مقوله ها ندنجدن سؤالی اه در هیچ یک  خنثی 

24.88

61.72

3.52

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هشتم

فعال غیر فعال خنثی

21.56

52.94

25.5

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم

فعال غیر فعال خنثی

24.88

61.72

13.4

درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه

فعال غیر فعال خنثی

18

82

0

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه ن م

فعال غیر فعال خنثی
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

های ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه  نتای  بدس. آمده از بررسی پرسش  5در جدولج( تحلیل سوالات:  

 اول با استفاده از روش ویلیام رومی، گردآوری شده اس.ن 

 11اتد علوم تجربی متوس ه اول در نمودارسوا   فصول زمین شناسی نمودار فراوانی مقوله های تحلیم و ارزیابی 

 .آمده اس. 

 

 نمودار فراوانی مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن سوا  ن  -11نمودار 

 

اتاع های علوم تجربی متوس ه اول در ب ش زمین شناسی  با استفاده از م الد بدس. آمده از تحلیم و بررسی سوا    

های  ، مقوله 5ها محاسبه گردیدن طبق جدولآورده شده اس.، ضرید درگیری فراگیر با پرسش  11و نمودار  5اه در جدول

A  وB های غیرفعال،  جزء مقولهC  وD های فعال و مقولهE  مقوله خنثی قرار می گیرندن 

 

= ضرید درگیری  فراگیر  با   سوا   پایه هفتم                    (11)
𝐶+𝐷

𝐴+𝐵
=

38

10
= 3.8 

ضرید درگیری  فراگیر  با  سوا    پایه هشتم                   (12) =
𝐶+𝐷

𝐴+𝐵
=

28

4
= 7 

ضرید درگیری  فراگیر  با  سوا   پایه ن م                   (13) =
𝐶+𝐷

𝐴+𝐵
=

20

6
= 3.33 

= ضرید درگیری  فراگیر  با   سوا   پایه سه پایه                   (14)
𝐶+𝐷

𝐴+𝐵
=

86

20
= 4.3 
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 81 محمدحسن بازوبندی  -رضا دالوند -امیرحسین جعفری شعار
 

   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

 مقوله های مربوط به غیر فعال، فعال یا خنثی بودن سوا    جدول ضرید درگیری مربوط به تصاویر و فراوانی و درصد -6جدول 

 

 

 

 

 

 

 

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هشتم  -13نمودار درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم                                         -12نمودار   

 

 

 

 

 

 

 

 

 
درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه  -15نمودار  درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه ن م                                           -14نمودار   

 

 پایه     

 درصد نوع مقوله ها  فراوانی نوع مقوله ها 
 ضرید درگیری فراگیر با متن 

 خنثی فعال غیر  فعال  خنثی غیرفعال  فعال 

 8ن3 % 5ن25 % 6ن19 % 9ن54 3 10 38 هفتم 

 7 % 04ن3 % 12ن12 % 84ن84 1 4 28 هشتم 

 33ن3 %0 % 08ن23 % 92ن76 0 6 20 ن م 

 3ن4 % 64ن3 % 18ن18 % 18ن78 4 20 86 ام 

84.84

12.12
3.04

مدرصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هشت

فعال غیر فعال خنثی

54.9
19.6

25.5

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه هفتم

فعال غیر فعال خنثی

78.18

18.18

3.64

درصد فراوانی نوع مقوله ها سه پایه

فعال غیر فعال خنثی

76.92

23.08

0

درصد فراوانی نوع مقوله ها پایه ن م

فعال غیر فعال خنثی



 ننن کتاب های علوم تجربی متوسطه اولبخش زمین شناسی تحلیل محتوای  82

 

 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

با استفاده از اطلاعا  بدس. آمده از نتای  پژوهشی بدس. آمده از بررسی سوا   موجود در مباحث زمین   6در جدول

های فصول زمین شناسی، آماری  متوس ه اول و هم نین ضرید درگیری فراگیر با پرسششناسی اتد علوم تجربی  

میزان درصد فراوانی ارائه شده اس.ن    6این اطلاعا  به تف یک سه پایه و تجمیع هر سه پایه در جدول الی ارائه گردیدن

های درسی علوم تجربی متوس ه های زمین شناسی اتاعهای فعال، غیرفعال و خنثی بررسی شده از تصاویر فصممقوله

 نشان داده شدن 15و   14، 13، 12اول در نمودار های

 

 گیری بحث و نتیجه

ریزی و  ترین ابزار و مرجع آموزشی اس.، توسط سازمان برنامهدر نظام آموزشی اشور ایران، اتاع درسی اه اصلی

ای و عینی در راستای تحقق اهدات الی، واس ههای م تلف  شودن محتوای آموزشی پایههای درسی ت یه میتألیف اتاع

تواند با گزینش محتوا، آن را جبران  شودن ولی در صور  نقص یا امبود محتوا، معلم می نظام آموزشی ت یه و تدوین می 

این پژوهش با هدت تحلیم محتوای مباحث زمین شناسی اتد درسی علوم تجربی    ن (1401  ،)صادقی و هم اران  دان

از منظر فعال یا غیرفعال بودن به روش ویلیام رومی انجام گرفته   1401متوس ه اول )پایه های هفتم، هشتم و ن م(  ا   

/  5تا  0/ 4گیری آن بین تواند یک اتاع فعال باشد اه ضرید در از نظر ویلیام رومی یک اتاع درسی وقتی می  اس.ن

از    .باشد  1 از فراگیر    0/  4ضرید درگیری امتر  پرداخته اس. و  ارائه اطلاعا  علمی  به  اتاع  اه  بیاندر آن اس. 

ارائه شده باشد،  نین اتابی جزء اتاعمی های غیرفعال اس.ن و در مقابم،  خواهد در پی حفظ اردن م الد علمی 

خواهد آموز میاین اس. اه اتاع در مورد هر جمله، تصویر و یا پرسشی از دانشبیاندر  1/ 5ضرید درگیری بیشتر از 

آموز اس.ن تا به نوعی تجزیه و تحلیم انجام دهد و به فعالی. بپردازد، و هدفش از آموزش ب بود عمل رد تحلیلی دانش

واحد   517انجام گرف.،    های زمین شناسی اتد درسی علوم تجربی متوس ه اولهایی اه بر روی متن ب شدر بررسی

واحد متنی بیشترین و امترین    4و    239به ترتید با    Dو مقوله    Aفعال، مقوله  های غیرمتنی شناسایی شدن در میان مقوله

واحد متنی بیشترین و امترین    15و    44به ترتید با    Hو مقوله    Eهای فعال، مقوله  فراوانی، و هم نین در بین مقوله

از متن اتاع ضراید درگیری محاسبه شده براساس روش   ادندن بر اساس دادهفراوانی را تش یم د آمده  های بدس. 

پایه در  اول  متوس ه  تجربی  مباحث زمین شناسی علوم  در  ترتید  ویلیام رومی  به  پایه  ن م و سه  هفتم، هشتم،  های 

پایه و هم نین به ش م تجمیعی   می باشدن بنابراین متن اتاع های درسی در هر سه  2837ن0و    241ن0،  238ن0،  3636ن0

در حوزه زمین شناسی به صور  غیرفعال تدوین شده اس.ن این بدین معناس. اه محتوای اتد درسی در فصول زمین  

تواند دانش آموزان را به خوبی درگیر یادگیری و انجام فعالی. پژوهشی موثر اندن فراوانی بسیار دو مقوله  شناسی نمی

)تعاریف(، نشان دهنده آن اس. اه محتوای ب ش زمین شناسی در هر سه پایه، بیشتر    C( و  )بیان حقیق.   Aغیرفعال  

آموزان صرفا باید آن ا را بدون هیچ بحث،  رایی و پژوهشی بپذیرند، و سپس آن ا را به  بر پایه م البی اس. اه دانش

این موضوع به خوبی نشان می دهد، اه ب ش  ات خاطر بسپارندن  د درسی متوس ه اول در حوزه های زمین شناسی 
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1402  تابستان ،8شمارۀ دوم، سال 

فعالی. پژوهش و  علمی  عملیهای  شده   های  بررسی  اش ال  میان  در  باشندن  می  نقصان  و  دارای ضعف  )آزمایش(، 

ضراید درگیری محاسبه شده تصویر مشاهده شدن  209های زمین شناسی اتد درسی علوم تجربی متوس ه اول، ب ش

های هفتم، هشتم، ن م و زمین شناسی علوم تجربی متوس ه اول در پایه  از تصاویر براساس روش ویلیام رومی در ب ش

های هفتم و  می باشدن در نتیجه تصاویر اتاع درسی در پایه  4031ن0و    2195ن0،  6176ن0،  4074ن0سه پایه به ترتید  

زمین شناسی،     شودن در مباحثی هم ون زیس. شناسی وهشتم به صور  فعال و در پایه ن م به صور  غیرفعال دیده می

های دانش آموزان را از محتوای متنی به خوبی در ذهن آنان ترسیم و تثبی. اند، وجود تصاویری اه بتوانند آموخته

نشان می دهد اه هم نان تصاویر فراوانی در اتد    A تصویر قرار گرفته در مقوله    129اهمی. بسزایی داردن وجود  

به خوبی موجد خلاقی. نتوانستند  اه  دانش  درسی  در ذهن  انج اوی  دارند  آموزان شود و  بودن  وجود  فعال  ن غیر 

زمین شناسی اتاع درسی پایه ن م، نشان می دهد اه در این اتاع با استفاده بیش از اندازه    هایفصممحتوای غیر متنی 

موزان شده  از تصاویری اه از آن ها برای تشریح موضوع خاصی آورده شده اس. مانع بروز خلاقی. در ذهن دانش آ

های صور  گرفته  در بررسیو تعریفی آورده می شودن  اس.  زیرا ااثرا این تصاویر در ت میم محتوای متنی صرفا حفظی

واحد متنی دیده شدن در این بین    110در ب ش سوا   مباحث زمین شناسی اتد درسی علوم تجربی متوس ه اول ،  

ی غیر فعال و فعال دیده شدن ضراید درگیری فراگیر با سوا   به  واحد سوال در دسته مقوله ها  86و    20به ترتید  

می باشدن بنابراین محتوای سوا   م رح شده در    3ن4و  33ن3،  7،  8ن3ترتید برای پایه های هفتم، هشتم، ن م و سه پایه  

د پرسش ب ش زمین شناسی اتد علوم تجربی متوس ه اول به صور  الی بسیار فعال اس.ن تحلیم ها نشان می ده

آموزان را به  الش  های م رح شده در قالد متن، خود را بیازمایید، فعالی. ها وننن به خوبی می تواند آموخته های دانش

آموز می تواند در آینده خود  ب شد وآن ها را وادار به ف ر اردن، بروز خلاقی. و ارائه راه حم اند  در نتیجه دانش 

 توانایی حم مسائم را ب ار ببردن  

 پیشنهادات 

به تف یک سه پایه و حتی فصمتحلیم محتوای ب ش زمین به فصم در آینده    شناسی اتد درسی متوس ه اول 

 نزدیک مورد توجه قرار بدیردن 

ها )فعالی. عملی( می باشد  بنابراین  تعداد ام آزمایش  ،شناسیهای اتاع پایه ن م در فصول زمین ی ی از امبود

 مم ن در اصلاحا  بعدی اتاع، این موضوع مورد بررسی قرار بدیردنتوصیه می شود تا حد 

به ویژه در پایه  ،  تغییر محتوای متنی حفظی اتد درسی در ب ش زمین شناسی متوس ه اول به محتوای فعال و پویا

 ن م مورد اهتمام قرار گیردن 

 اند، توجه شودن  به طور الی نسب. به قرار دادن تصاویری اه بتواند محتوای اتاع را فعال تر
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 1402 تابستان،  8شمارۀ دوم، سال    نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی

آموزان بتوانند آموخته  ای قرار داده شود تا دانشدر پایان هر فصم مجموعه ای از سوا   در قالد تمرین های دوره

 های خود را مورد ارزیابی قرار دهندن

های های آموزشی برای معلمان با موضوعا  »روشبه طور سا نه اارگاهپرورشوپیشن اد می شود وزار  آموزش

های درسی را شناسایی  تدریس فعال« و »تحلیم محتوا« به صور  عملی برگزار اند تا معلمان ابتدا مش لا  اتاع

 نو سپس بتوانند نسب. به رفع و ب بود آن در تدریس خود اقدام انند

 منابع
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 انتشارا  آییژن  :(ن تحلیم محتوای اتاب ای درسی دوره ابتدایی) ا  پنجم(ن ت ران1396حسن مرادی، نرگسن )

)،  سعادتی مناسن  اساس روش ویلیام رومی، فصلنامه علمی ت صصی    (ن1399عبادی  بر  پایه دوازدهم  اتاع زیس. شناسی  محتوای  تحلیم 

 ن5پژوهش در آموزش زیس. شناسی، سال دوم، شماره 

 ن وپرورشن ت ران: انتشارا  سم.(ن م ارت ای آموزش1393شعبانی، حسنن )

(ن تحلیم محتوای اتاع شیمی پایۀ دهم )فصم دوم( براساس روش ویلیام رومی، پژوهش 1401ن )، وحیدو امانی  ، سجاد،نفتیحمید،    صادقی،

 ن44-29در آموزش شیمی، سال سوم، شماره   ارم، صفحا  

بر اساس ت نیک ویلیام رومی و حی ه  پایه اول متوس ه    1(ن تحلیم محتوای اتاع ریاضی  1392ن )، م دیو ارمی  ، پژمان، اسدبیدی  زهره،   ارمی،
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 ن 179
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